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. BEVEZETES

A gyermekirodalom sokéig az irodalom mostohatestvéreként volt definialva, mig el
nem kezdte 6nmagat az egyetemes értelemben vett irodalom részeként meghatarozni. Bar a
folyamat hossz( volt és cseppet sem problémamentes, s6t nem is vagyunk biztosak abban,
hogy befejez6dott, mégis megjelenni latszik az a bizonyos szemlélet béli valtas.

Azaz ré kell jonnie mindenkinek, hogy a gyermek- és ifjuséagi irodalom alkotasai nem
elsésorban a pedagogiai felhasznalhatdsag miatt jonnek létre, hanem ugyanolyan miivészi
értékkel birnak, mint az egyetemes értelemben vett irodalomi alkotasok. Kilénbségként
pedig csak a megcélzott olvasokdzonség életkorat lehet megemliteni. Hisz mércéje a
kivalasztott k6zonség vilagnézete, életkori sajatossagai.

Valoszinti ezen tulajdonsaga miatt valt kittiné pedagdgiai eszkdzzé. Mert a
gyermekirodalmi ir0 tudatosan azt kutatja, mire van valoban sziksege egy adott
korcsoportnak és igyekszik megtalalni azt a kozos nyelvet, amelyen végbe mehet az olvaso
és alkotd kozott a kommunikéacio.

A pedagdgianak pedig a fentebb emlitett szempontok alapjan kell felhasznalnia és
elhelyeznie az oktatas folyamataban a gyermekirodalmi alkotasokat. Tehat figyelembe kell
vennie a korosztalyos érdeklédést és a megfelelé évfolyamokban kell elhelyeznie az oda

leginkabb beilleszthet6 irasokat.

1. A munka targya és célja
Munkam targya a gyermekirodalom felhasznalhatésaga az anyanyelvi nevelés
folyamataban. Hipotézisem szerint a karpataljai magyar tannyelvii oktatasi intézmények
szamara készitett irodalmi tanterv egyes részei korszeriisitést igényelnek az alkalmazott
gyermek- és ifjusagi alkotasok szdmat, mindségét és a feldolgozads modszerét tekintve
egyarant. Ezaltal célom, hogy a megfelelé szakirodalom elsajatitasat kovetden és a tanterv
attekintése utadn innovativ jellegii javaslatot tegyek a gyermekirodalom megfeleld

felhasznalasara az anyanyelvi nevelés folyamataban.

2. A szakirodalom attekintése
Miel6tt a konkrét fogalom-meghatarozést kezdenénk vizsgalni, fontos ismerntink
maganak a gyermekirodalom nevii jelenség kialakulasanak torténelmi hatterét.
Egy-egy nép gyermekirodalma akar a kozépkorig is visszanyulhat (pl. német). Mas-

mas korban és a kiilonboz6 nemzeteknél nagyon eltéréen lehet megtalalni az irodalom ezen
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aganak a megjelenési idejét és feladatat. Komaromi (1999) leirja, hogy a gyermeki
olvaséskultira kezdete a 16. szazadra nyulik vissza. A gyermekkodnyvkiadasok és a
gyermeklapok megjelenése a 18. szazadra tehet6. Ekkor jelenik meg a gyermekirodalom, de
csak mint pedagogiai eszkdz. Végul pedig az esztétikai értékti gyermekkultdra, a nemzeti
gyermek- és ifjusagi irodalom megsziletésének ideje az egész vildgon a 19. szézad.

Ennek a kései idépontnak megvan az oka, hiszen a gyerekeket évszdzadokon &t
Kicsi felnGttként tartottdk szdmon és az iras/olvasés is sokaig kivaltsag volt, s csak azok
tanultak, akik papi palyara késziltek. igy nem létezett gyermekolvaso, tehat nem volt igény
konkrétan nekik szant irodalmi alkotasokra. Ezt a szemléletet a reforméacio a 16. szazad
végen kezdte megvaltoztatni, mikor a maga kiskatéit és bibliai torténteket gyerekkezekben
is szerette volna latni. De ekkor jarjak be az ez6pusi mesék egész Eurdpat, és Heltai Gaspar
Szaz fabulaja 1596-ban jelenik meg nyomtatasban. Bizonyara ezek az alkotasok akkor mar
kertiltek gyerekkezekbe, olyan kivaltsagos gyerekek kezébe, akik élhettek az oktatas adta
lehet6ségekkel tarsadalmi helyzetiikb6l Kifolyolag és nem volt feltétlen sziikség rajuk az
otthoni munkalatokban. Ezek a miivek alatt még mindig nem a mai értelemben vett
gyermekirodalmat értjuk. Ezek nem gyermekeknek szant, hanem gyermekekhez kertlt
irasok.

Mara a gyermek- és ifjusagi irodalom fogalma természetesen teljesen megvaltozott.
Ahogy valtozott a vilag hozzaallasa a gyermekekhez, uUgy jottek létre témegesen
szépirodalmi igennyel létrehozott gyermek- és ifjasagi irodalmi alkotasok.

Fontos még szot ejteni a fogalom kettésségérdl, hiszen sokakat Gsszezavar a
gyermek- és ifjisagi megnevezés. Ertelmezését csakis a befogadd, azaz a gyerek felsl lehet
megkdzeliteni. Az életkor és érdeklédés parhuzama az, ami leginkabb befolyasolja, hogy
gyermek- vagy ifjasagi irodalomrdl beszéliink-e. Tehat a befogadotdl megkdzelitve tiz-
tizenegy éves korig gyermekirodalomrél, tizenegy-tizennégyéves korig mar ifjusagirol
beszeéllink.

Koméaromi (1999) kitér mindkét fogalom sajatossagaira. Szerinte a
gyermekirodalom egy értékekben folyamatosan gazdagodo vilag. Miifajilag gazdagabb,
tobb az eredeti és kevesebb az adaptacio, a gyerek helyett a feln6tt valaszt, vasarol konyvet.

Az ifjasagi irodalomban pedig tobb a konnyen felejthetd. ,,...a lektiir és a
rozsaszinli ponyva elészobaja.”. Itt a kamasz egyedul valasztja ki az olvasnivalét: ,,Mas
esztétikai minéségek és esztétikailag értékelheté mozzanatok jellemzik a gyermekirodalmat,

masok az ifjuséagit, mert a gyerek elvarashorizontja mast preferal.” (Koméaromi, 1999, 8.)



Az sem mindegy, hogy gyerekkonyvrél vagy gyermekkonyvrdl beszéliink.
Szentkuty-Drecher P&l egyszeriien a szabad gyermeki olvasmanyt nevezte gyerekkonyvnek,
aminek nincs koze val6jdban az irodalomhoz. Harom tipusat kilonboztetjik meg:
algyerekkonyv, valddi és duplafedelii. Ez utdébbit Komaromi (1999) a csaladi filmek

A gyerekkdnyv nem azonos a gyermekirodalommal. Tagabb fogalom, tébb minden
belefér az irodalmon Kivil is. llyen példaul a jatékkonyv, ami egyszer konyvként, majd
jatékként szolgal (parnakényv, domind koényv). Régen két tipusra osztottak: tanitd és
szorakoztatd konyvekre. De ezek a kdnyvek egyszerre tanitanak és szorakoztatnak, igy ez a
felosztas kikopott, lemorzsolédott. Megjelenési mddja szerint is kétféle lehet: a kép
uralkodik, vagy a szoveg uralkodik a konyvben.

A gyermekkdnyvet ugy hatarozzuk meg, hogy az a gyermekkultara része, ahol
annak, aki olvasdva neveléssel foglalkozik szdmolnia kell azzal, hogy a gyermekirodalom
alkotasaival mara a gyerek sok esetben elobb talalkozik a filmvasznon, mint kdnyvben. Az
olvasdva neveles stratégidjanak pedig meg kell kiizdenie ezzel a jelenséggel. Nem mindig
van, ami Kikerllhetetlen. Arra kell megoldast talalni, hogy a szamtalan érzékre hato
animacio utan a gyerek élvezze és szeresse a konyvformaban valo feldolgozast.

Tovabba fontos, hogy a gyermekirodalom szovegvilaganak harom forrasat, rétegét
kilonbdztetjuk meg és egy nagyon kivilallo negyediket:

1.  Olyanszovegek, amelyeket eredetileg is gyerekek szamara készitettek. (Ilyen
példaul a Pinokkio, a Micimacko, a Csutak es a szlrke 10, A rab ember fial, stb.)

2. Olyan alkotasok, amiket a népkoltészetbdl vett at a gyermekirodalom. (
Mesék, mondak, a népi gyermeklira és gyermekjaték.)

3. Szovegek, amelyek valtozatlanul, vagy adaptacioként, a szerz6 szandekatol
fuggetlenil vagy a szerzo6 tudtaval lettek a gyerekek olvasmanyi. (llyen konyv példaul a
Robinson Crusoe, a Copperfield David, A kincses sziget, a Légy jo mindhalélig.)

4.  Olyan irasok, melyeket 6-14 éves gyerekek irnak vagy irtak régen. Példaul
Karinthy gyermekkori napldja, vagy Jozsef Attila gyermekkoraban irt versei, stb.

Ezek kozott a rétegek kodzott viszont nincsenek allandd, merev hatarok. Ezt
bizonyitja Mark Twain hires miive, a Tom Sawyer kalandjai, amit az iré eredetileg nem
gyerekeknek szant, mégis mar az els6 kiadas is gyerekeknek jelent meg.

De a gyermek- és ifjusagi irodalom fogalmahoz nem csak a szépirodalom, hanem

a gyerekeknek szant ismeretterjeszt6 irodalom is hozzétartozik. Sikere annak is koszonhetd,
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hogy a nonfiction (a mi hései valésagosak, és cselekménye tényeken alapszik) irdnt né az
érdeklodés kamaszkorban.

A gyermekirodalom fogalmahoz tagabban fejlédéslélektani sajatossagai is
hozzétartoznak. Fejlodés-1élektanilag a gyermekirodalmi olvasét harom korosztalyra
bontjuk: Ovodaskor, kisiskolaskor, serdiilékor. Cs. Nagy (1995) hosszasan targyalja a
kiilonb6z6 korosztalyok gyermekirodalmi igényének jellemzoit.

Most, hogy attekintettilk a gyermekirodalom térténetét, és a fogalom kettésségével
is foglalkoztunk, ratérhetilink az altalanos fogalommeghatarozésra.

2.1. A gyermekirodalom fogalma

A gyermekirodalom szamomra legatfogdébb meghatarozasat Bardosi Jozsef-
Galuska Léaszlé Fejezetek a gyermekirodalombdl ciméi munkajaban talaltam meg: ,, 4
gyermekirodalom az irodalom része (nem kisebb értékd, nem alkalmazott irodalom, nem
didaxis, nem ismeretterjesztés). Olyan irodalom, amelynek a szerzd elképzelése (vagy az idok
valtozasa) folytan elsésorban a gyermek a célkdzonsége. Olyan irodalom, amelyet a
tarsadalmi kénon gyermekirodalomnak tart, amivel meg akarja alapoztatni a nemzeti
kultira elsajatitasat. Olyan irodalom, amelyet a gyerekek el tudnak (és el akarnak) olvasni.
Es persze olyan széveg, amely (ha ragaszkodunk ilyen felsorolasokhoz) szérakoztat, nevel,
szocializal, magatartas- eés dontesmintakat ad, interperszonalis kapcsolatok Iétrehozasara
tanit és késztet, gondolkodtat, fejleszti a fantaziat és a memoriat, javitja az érzelmek
atélésének és kifejezésének képessegét, segit megismerni és megérteni a vilagot, egyszdval:
IRODALOM.” (Béardosi-Galuska, 2014, 22.)

Ezek szerint roviden a gyermekirodalom az irodalom része, a gyermek a
celkdzonsége, megalapozza a nemzeti kultura elsajatitasat. A legfontosabb fejleszt6 hatasai
pedig a fantazia, a memoria és az érzelmek kifejezésenek fejlesztése. Itt a szerz6/szerzok
kijelenti, hogy a vilagirodalom része. Komaromi (1999) ezzel szemben kétféle megkozelitést
is megvizsgalt. Szerinte nem csak a szOhasznalat kett6s, hanem a fogalom értelmezése is.
Az els6 felfogéas, amit leir, megegyezik a Bardosi-Galuska féle meghatarozéssal. Tehat a
gyermek- és ifjusagi irodalom — irodalom. A vilagirodalom és a nemzeti irodalom integrans
része. Teljes mértékben elvalaszthatatlan a mindenkori irodalom folyamataitol.

A masik értelmezés szerint a gyermekirodalom nem mas, mint alkalmazott
irodalom. ,Szolgalolanya a pedagogianak.” (Koméromi, 1999, 8.) Erkélcsi példak
gytijteménye. E fel fogés szerint gyermekironak lenni egy egyedi status, akinek a feladata,

hogy létrehozza a gyermekirodalom kilonleges intézményrendszerét. De nem
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negativumként értelmezi a szerz6 ezeket a patoszba emeléseket, hanem megprébélja a maga
valdésagaban és hasznositds szempontjdbol megkdzeliteni ezt a szemléletet. Mert a
gyerekeknek és kamaszoknak szant irodalmi miivekben valoban béven akad olyan, amit
alkalmazott irodalomkeént tartanak szamon. Az emlitett intézményrendszerre pedig szlikség
van (gyermekkonyvtarak, gyermeksajto, gyermekirodalmi kutatointézet, stb.).

Vegul az allasfoglalas megtorténik és Komaromi (1999) a korszerti felfogés
jegyében értelmezi a fogalmat. Amit a befogadd fel61 nézve ugy hatdroz meg, hogy mivel
az irodalom egy kommuniké&cios folyamat, ezért ha a miialkotas €s a gyerek kdzott létrejon
a kommunikécio, akkor gyermekirodalomrdl van sz6 és az ,,6 konyviikrél ”. Ennek a
bizonyos kommunikécionak pedig mindig a megcélzott korosztalyra kell jellemzének lenni.

Az éaltalam olvasott fogalommeghatarozasok kozott talan a legtémorebb Bauer
Gabriella (1996) definicidja volt. A gyermekirodalom kifejezest elsdként gyiijtéfogalomként
magyardzza, amely alatt azoknak az irodalmi miiveknek az 0sszességét értjik, amik
gyermekekhez szblnak. Majd ratér az életkori sajatossagok figyelembevételére, de érdekes
moédon megis a felndtt irodalomhoz tartozénak tartja, ami egyarant nydjt élményt
gyerekeknek is. Majd elhelyezi az egyetemes értelemben vett irodalomban: ,a
gyermekirodalom az irodalmon belil 1étez6 sajatos miivészeti ag.” (Bauer, 1996, 3.)

Cs. Nagy Istvan a fogalom értelmezésének egy egész fejezetet szentelt Gyermek-
és ifjusagi irodalom (1995) cimti munkéajaban. A gyermekirodalom létjogosultsagabdl indul
ki. Egyaltalan sziukség van-e erre a kategoriara vagy csak ,,a felnéttirodalom mostohaja”?
Megvizsgélja kiilonb6zé irok véleményét a temarol. Mind a mellette, mind pedig az ellene
oldal képviseldinek véleményét is tanulmanyozza. Leirja, hogy Gorkij szinte piedesztalra
emeli a gyermekirodalmi miiveket és a gyermekirot. Nincs ezzel masként Méricz Zsigmond
sem: ,,Gyermekek szdmara valoban csak a legnemesebb és legbdlcsebb ir6knak volna szabad
irni.” (Cs. Nagy 1995, 3.) Majd Kardos Laszl6 uttor6, A gyermek és a konyv irdsanak a
kettésségét veszi el6, ami egyreszt elismeri az irodalmon bellli kilon statust, masrészt elitéli
a gyermekirodalomban sokszor elkdvetett dilettantizmust. Hozzateszi, hogy az irodalom
ezen aga és alkotoi folyamatos kereszttiizben, tAmadasokban, kiszolgaltatott helyzetben van:
... Azt hiszik, hogy mivel itt a normalis testileg is, szellemileg is kisebb olvasokrél van szd,
az ird is bizvast lehet kisebb tehetség.” (Cs. Nagy 1995, 3.) Tehat ezek az irok mind elismerik
a szinvonalas gyermekirodalom létjogosultsagat, valamint sziikségességét, de ateljes képhez
hozzatartozik a masik oldal véleménye is. Ezt fejti ki Németh Laszl6 véleményének

megismertetésével.
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Németh erésen fogalmazva foloslegesnek, sét, kdrosnak tituldlja ezt a miivészeti
agat. Nagyon szélséségesen Ugy gondolja, hogy az ifjusdgi irodalom csak selejt.
Véleményének lényege: ,,Az ember a klasszikusok olvasasara sziiletik, s egy ép gyereklélek
sokkal kdzelebb Ul a kdltészet nagy forrdsahoz, mint egy kdzépiskolaval denaturalt felnétt.”
(Cs. Nagy 1995, 4.)

Cs. Nagy kiemeli, hogy valdban nagy kontrasztnak tiinik a két szemlélet, mégis van
egy igazan fontos kozos pont mindkét oldalon: a mindség igenye a gyermekirodalomban.
Majd bemutatja a sajat meghatarozéasat: ,Ha az alkotoi alkat és a szandék talalkozik a
gyermeki-ifjui befogadd érzékenységével, akkor az alkotds és a befogadas egyarant
gyermeki-ifjui érdekii. Ebben az esetben az ir6 tudatosan kdzeledik az olvasé vilagahoz:
témaban, hangban, szemléletben, hésvalasztasban... ”(Cs. Nagy 1996, 4.) Ervel
létjogosultsaga mellett, s legfontosabb érvként a fejlodés lélektanilag meghatarozott
gyermek-felnott kozti pszichikai kilonbsegeket emeli ki.

Osszességében a fogalom meghatarozasainak, magyarazatanak tobbsége egyetért
egymassal. Amit mindenki fontosnak tart az az, hogy elhelyezzék a gyermekirodalmat az
irodalmon belil, hiszen mint megtudtuk, a teljes irodalmi egész része, nem kevesebb, vagy
alantasabb a vilagirodalomnal. Sét, sokan meg értékesebbnek és Gsszetettebbnek tartjak.
Olvasokozonsege a gyermek és az ifju (serdiild), s ennek megfeleléen valaszt témat, erkolcsi
tartalmat, stilust vagy miifajt, stb. Egyszerre szérakoztat és nevel, ezért fontos pedagdgiai
vonatkozassal rendelkezik. De vannak hianyossagai is, mint példaul a gyakori dilettantizmus

és a kiepult intézményrendszer hianya.

2.2. Milyen a jo gyermekirodalmi olvasmany?

A  fogalommeghatarozasokbdl kiderlilhet néhany fontos ismérve a
gyermekirodalmi miiveknek. Az ¢el6z6 fejezetben mar sz6 volt arr6l, hogy a
gyermekirodalmi alkotds egyszerre tanit és esztétikailag gyonyorkodtet, masrészt van
mondanivaldja felnéttnek és gyereknek egyarant, szovege és témaja pedig alkalmazkodik
ahhoz a korosztalyhoz, amelyhez széIni kivan.

Gondolhatndnk azt is, hogy ez alapjan egyszerii és vilagos meghatarozni, mi
tekinthet6 jonak az irodalom ezen agaban. De ha mélyebben szeretnénk atlatni, érteni a
dolgot, korantsem lesz ilyen konnyt dolgunk, és sorra meriilnek fel a kérdések, mert
mindegyik gyermekirodalmi miifajnak megvan a maga kritériumrendszere, csakugy, mint

mas irodalmi mifajnal.
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Ahhoz, hogy jobb képet kapjunk ezekrél a vonasokrdl, meg lehet vizsgalni
egyenként minden mifajt, kezdve a gyermekversekt6l egészen az ifjusdgi regényig. Ebben
nagy segitség Komaromi Gabriella (1999) Gyermekirodalom cimii munkdja. Vagy a
miinemekbdl Kiindulva dsszefoglaldan is tanulmanyozhatjuk a gyermekirodalom prozai és
lirai alkotésainak ismérveit. Ehhez pedig Bauer Gabriella (1995) Gyermekirodalom cimi
munkaja nyGjt segitséget. En ez utdbbi alapjan igyekeztem megismerni a fobb
jellemvonésokat.

Bauer (1995) Osszesitést készitett a prézai és lirai gyermekirodalmi miivek
jellemzoirdl, amit az Esztétika a gyermekirodalomban fejezet alatt fejtett ki. Révid bevezet6
utan, ahol leirja, hogy a gyermekirodalom csakdgy, mint minden miivészet, a valdésagra
épitkezik, és szem elétt tartja a gyerek életkori sajatossagait, ratér arra, hogy
valosagtiikrozese szempontjabol elkiilonitheté az abrazolas és a kifejez6 stilus ezekben a
muvekben.

Az abrazolo stilust természetelviiség jellemzi. Az ilyen alkotasban az elemek a
valosadghoz hasonloan kapcsolodnak egymashoz, mersékelt stilizalassal. Leggyakrabban a
gyerekekrdl sz010 prdzai alkotasokban, elbeszélesekben fordul el6 ez az dbrazolasi mod.

A kifejez6 stilusnél a valosagélménybdl a miivész szamara fontos elemek kapnak
hangsulyt. Létrejohet stilizalassal, vagyis az iré valogatads kézben kisziiri a lényegtelen
vonasokat, és az abrazolast a mondanivaldt tartalmazd vonasokra egyszerisiti. Leginkabb a
gyermeklirara jellemz6 stilus. Erés, halmozott jelzéket talalni az ilyen irasokban és a
gondolat materializalasa is fontos ismertet6jegye. Kifejez6 stilusu példaul Nemes Nagy
Agnes Lila fecske cimii gyermekverse, amelyben a halmozott jelzék fontos részét alkotjak a
miinek:

,, Piros droton (lt a fecske,

piros dréton lila folt,

mert a fecske lila volt.”

A gyermekirodalomnak nemcsak jellemz6 stilusa, de modszerei is vannak. Ezek az
individualizalas és a tipizalas.

Az individualizalas soran a miivész konkrét, egyedi vonasokat halmoz annak
érdekében, hogy mélyebb emberi tartalmat tudjon kifejezni. lde sorolhatjuk Milne
Micimackdjat vagy Kormos Istvan Mese Vackorrol cimti miivét.

A tipiz&lds modszerével dolgozik az az ird, aki a megalkotott hésében és a

helyzetben Gsszestirit mindent, ami egy Osszefiiggd jelenségcsoportban-altaldnossagban
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megtalalhatd. llyen modszerrel késziilt Balint Agnes Mazsolaja vagy Szepes Maria P6ttyos
Pannija. (V6. Bauer, 1995, 10-11.)

Bauer (1995) azt is leirja, hogy minden irodalmi miinek van valamilyen
mondanivaléja, ami nem fogalmazhatd meg egyszert tételként, hanem egy emberi vagy
gyermeki magatartdsban mutatkozik meg, és elmondhat egy gyermeki életérzést is.
Hozzéteszi, hogy a cél, tendencia és értékelés is valhat mondanival6va. Elismeri a
tovabbiakban, hogy a mondanivalé megfogalmazésa igen sok fejtorést okozhat egy-egy
mivésznek, hisz nem konnyii erkdlcsi igazsagot, vagy barmilyen eszmei mondanival6t
burkoltan kifejezni, Ggy, hogy azt gyerek és felnétt egyarant értse. De szerinte egy gondolat
mindenképp kdzos jonehany gyermekeknek sz6l6 alkotasban, ez pedig a humanités: ,,A jo
mese, vers, elbeszélés elképzelhetetlen humanus mondanival6 nélkil.” (Bauer, 1995, 12.)

Mindehhez hozza kell tenniink, hogy manapsag a mondanivald, Uzenet fogalma
erdsen vitatott. Elgondolkodtatd, hogy létezik-e csak egyféle értelmezési modja barmilyen
irodalmi alkotasnak? Az olvasdkdzpontu irodalomtanitas pedig pontosan azt ecseteli, hogy
igazabdl az olvaso az, aki eldontheti a sajat élettapasztalata, lelki allapota, stb. alapjan, hogy
milyen ,,mondanival6t”, ,tanulsagot” fog kisziirni egy mii sorai kdzil. Hisz Lazar Ervin
meséibdl is megtanulhattuk, hogy sem a boldog vég, sem az lizenet nem allando adaléka a
jo gyermekirodalmi alkotasnak. Egyszeriien szorakoztat, vagy szorakoztatva tanit, a kettd
nem zarja és nem is zarhatja ki egymast.

Mas kérdés a cselekmény. Folytatva Bauer (1995) munkajanak feldolgozasat, azt
tudhatjuk meg, hogy a gyermekirodalmi alkotas sikere és sikertelensége is javarészt a
cselekmény felépitésén mulik. A cselekmény felépitésén azt értjuk, hogy mig az alakok
lélektanilag feluletesen vannak abrazolva, vagy csak a felndttek szamara érthet6, addig a
kisgyermek a mesé¢lé cselekményt tudja a legjobban kovetni. Féleg azt a cselekményt,
amelynek csak egy folyama van, tdbbnyire két-haromszereplos és nagyjabdl azonos
kornyezetben jatszddik. Gondoljunk csak Ujra Milne Széazholdas Pagonyara vagy J. K
Rowling Roxfort Boszorkany- és Varazsloképzo6 Szakiskolajara, Lazar Ervin Az oroszlan és
a kisfil cimti mesejének helyszinére, ami nagyrészt egy udvarbdl és egy hazbdl tevodott
0ssze. Meg kell még emliteni egy bizonyos mozaikszer(i cselekményépitkezést, amelynek
Iényege, hogy lazdn 6sszefiizott életképekbdl alakul ki a cselekmény. Egy valos helyzetb6l
indul ki, majd a gyermek képzeletével kapcsolja 6Ossze a torténéseket, targyakat,
jelenségeket, majd a gyerek gondolataibdl, képzeletéb6l probélja az alkotd a torténetet
kiszélesiteni. Jellemz példai ennek Janikovszky Eva gyermekkényvei vagy Hervai Gizella

Kobak cimi kdnyve.
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Az epikus gyermekirodalmi miiveknél a legfontosabb a cselekmény és annak
vezetése. De mia helyzet a lirdval? A lirai miivekben az érzelemlefolyas ritmusa, dinamikéja
felel meg a cselekménynek. Mig a prozaban a cselekmény a dolgok felépitésérél szamol be,
addig a vers azt abrazolja, hogyan hatnak az emberre a vilagban lefolyd dolgok. A szerz6
azt irja: ,,Az érzelem, a hangulat inditja el a verset. Lényegében ez tiszta és alaktalan, a
legkdzvetlenebbil a zenével lehetne kifejezni.” (Bauer, 1995, 13.) Emiatt a kolté egy
kdzvetett uton, szavakban megformalva kozvetiti érzéseit, egy képben vagy atvitt értelmii
képben (hasonlat, metafora, szimbdlum, allegéria) foglalja 6ssze lelkiallapotat, hangulatét.

Hozzéteszi, hogy magyar gyermeklirat manapsag az érzelmi telitettség jellemzi, es
az érzesek kulonbozé megnyilatkozdsi formai lehetnek bennik. Ez alapjan
megkilonboztetiink olyan alkotast, amelyben a kilvilag képeivel fejezi ki hangulatat a
miivész. llyen Wedres Sandor jonehany lirai alkotasa (A galagonya, Erddt jartunk) vagy
Nemes Nagy Agnes Labda cimii verse. A masik tipus a groteszk versek, amelyek az érzelmi
telitettséget jatékkal, tréfaval mutatjak meg (peldaul Szabo Loérine Falusi hangverseny).

Vannak gyermekversek, amelyeknek prozéban is kifejezheté és anekdotikus
cselekményiik van. Jellemz6 tipusa a leporellok, amik sokszor szarazok, hidegek, szandekuk
oktatd és gyakran giccsbe hajléan vannak megalkotva. Ezek altaldban vastag,
harmonikaszertien szétnyithatd képeskonyvek, tartalmuk pedig mondokak, dalok, vagy
mondokahoz hasonlo gyermekversek, révid, pedagogiai célzatu torténetek. Bauer (1995)
szerint ezeket nem tekinthetjik gyermekverseknek.

Amint mar emlitettik, ami egyarant fontos a gyermekirodalmi lirdban és prozaban,
az a dinamikus cselekménybonyolitas. A hangulat fesziltsegének mar a miivek elején meg
kell jelennitik, és nem valami nagy életigazsagot, sorsforditd kérdéseket targyalnak, hanem
olyan egyszerii kérdéseket kell kifejtenitk, amit a gyerek kdnnyen megért. Bauer (1995) a
legtdbb példat a népmesébdl hozza, ahol egészen aprd dolgok generaljak a fesziiltséget.
Példaul Andersen Borsdszem-hercegkisasszony cimii meséjében arra lesz kivancsi a gyerek,
hogy a hercegné a temérdek mennyiségli dunnan keresztul is megérzi-e a borsoészemet. A
gyermekversekben pedig tobbnyire a nyelvi ritmikai eszkdzok a fesziltség hordozoi. 1dézve
a szerzoét: ,, A sulyosabb konfliktusokat kifejez6 mesék és versek idegenek a kisgyermeknek,
esetleg félelemérzésiiket is felkelthetik. A gyermek mindennapi életének aprébb
eseményeib6l, jatékaibol, a mesékbdl és a gyermeki életérzésekbdl adddd és mindig
megoldast, harmoniat hozo feszlltség teheti teljesebbé a gyermekirodalmat.” (Bauer, 1995,
14.)
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Fontos dsszetevé még a komikum és a humor. A gyereknek az lehet tréfas, ami eltér
a mindennapitol és a legérdekfeszitébb szamara minden koziil a helyzetkomikum. ,,Tarsanak
varatlan sérba pottyanasa, szék mellé huppanas, szanrél vald lebukfencezése lattan, azonnal
nevetésben tor ki.”. (Bauer, 1995, 14) A szerz6 peldaként egy francia mesét ir le, amelyben
az adja a humort, hogy egy kislany és egy kisfiu folyamatosan és egymast kovetve Ujra és
Ujra beleesik egy pocsolyaba. Babjatékoknal a komikum legfébb forrdsa a gépies mozgas.
Példaul Vitéz Janos és az 6rdog hadakozasanal Vitéz folyton fejbe veri az 6rddgot egy
palacsintastitével, majd eltertil és hirtelen, mint a rug6, ismét felpattan. ,,A helyzetkomikum
abrazolasa természetes velejaroja a gyermekirodalomnak. Atszovi népmeséinket, tréfas
verseinket.” (Bauer, 1995, 15) A tovabbiakban azt javasolja, hogy ha lehet, ne hagyjuk el a
helyzetkomikumot a gyermekirodalmi alkotasokbdl, mert a gyerek esztétikai-irodalmi
érzékenységet finomitjak.

Gyakori jelenség még a szavak komikuma. Itt maga a nyelv valik komikussa, a
szavak jatékaval. Ennek sokféle forrasa lehet: hangutanzo szavak, hangfestés, szoparok,
jatékos szokepzes, egybehangzé szavak, ismétlés, felsorolas, fokozas, tulzas és nagyitas.

A kovetkez6 komikum tipus a jellemkomikum, ami kuléndsen a népmesekben
talalhato meg. Minden komikus személy egy szemelyiségtipusnak felel meg, amellyel a
gyerek mar talalkozott vagy az élete soran minden bizonnyal talalkozni fog. Legnagyobb
hatdsa akkor van a jellemkomikumnak, ha a szerz6 a szereplé egy jellemvonasat
hangsulyozza ki, ezzel is felkeltve a gyerek érdeklédését a tréfas, nevetséges tulajdonsagra.
Példaul az 116k és Mihdk cimti magyar népmesében Mihok ostobasaga, A rest macskaban a
feleseg lustasaga a komikum forrasa.

Bauer (1995) felhivja a figyelmet arra is, hogy a nevetést kivalto jelenségek kozil
a szatira és az ironia a kisebb gyermekektél még nagyon idegen. Ennél finomabb formaja a
komikum abréazolédsanak a humor, ami a 20. szdzadban bontakozott ki a miivészi
gyermekirodalomban.

Fontos még a gyerkemirodalmi miivek kérnyezetének meghatarozasa. A kornyezet
alatt azt a kozvetlen kozeget érjuk, amelyben élnek és mozognak a gyermekirodalom
szerepléi. A gyermekirodalomban is csakdgy, mint a felnéttirodalomban,
megkulénboztetlink természeti és tarsadalmi kdrnyezetet.

A leggyakoribb kdrnyezet a csalad, ahol a gyerek sziik, lokalis kozegében ¢é16
személyek (sziilok, nagysziil6k, testvérek, baratok) a tovabbi szereplok. Ilyen kornyezet

talalhatd Janikovszky Eva vagy Kormos Istvan konyveiben. A kérnyezet a csaladi
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kdzbsséget megtartva vagy elhagyva abrazolhat még varosi, falusi és mesei kdrnyezetet.
Ezek meghatérozo szerepet jatszhatnak egy-egy hés sorsanak alakulasaban.

Bauer (1995) a Hésok cimii fejezetben megkllonboztet szereploket és jellemeket:
,,Az irodalmi miiben a jellem a sokoldalGan, dsszetetten abrazolt emberalak; aki csak éppen
egy-egy vonassal jelenik meg, az szerepl6.” (Bauer, 1995, 17.) A jellem megformalasa
akkor lesz hatasos, ha az ir6 a cselekményt a szereplék tudatan keresztiil dbrézolja, és nem
kivilalloként foglalja 6ssze. Fontos, hogy a jol jellemzett gyermekirodalmi hésok valodi,
emberi jellemvonasait hordoznak magukban.

Veégezetul a gyermekirodalom nyelvének sajatossagaiba tekinthetiink be Bauer
Gabriella altal. A szerzé nem véletlenul tartotta fontosnak kitérni erre a témara is, hisz mint
a fogalommeghatérozasndl, itt is akadnak boven tévhitek. Példaul, hogy a gyermekirodalmi
nyelv olyan, mint a gyerekek nyelvhasznalata, nem olyan szépirodalmi, vagy fennkdolt. De
err6l szO0 sincs, hiszen mint minden irodalmi mualkotas a vildgirodalomban, a
gyermekirodalomban is az ir6 a szokészlet valamennyi rétegét felhasznalja miiveiben. ,,A
szépirodalmi mia nyelvét a téma, a cselekmeény, a jellemek, a kdrnyezet hatarozza meg.”
(Bauer, 1995, 18.) A gyermekirodalmi miivekben is ugyanezek a tényezék befolyasoljak egy
miialkotas nyelvét, legyen szd versrdl, mesérdl vagy ifjisagi regényrél. Ez segitsegére lehet
akkor is a gyermekirodalmi alkotonak, ha sikeresen akar kapcsolatot teremteni az
olvasokozonséggel. ,,Ez az ir6i torekvés a gyermekirodalomban a kevés leirasban, a
parbeszédek alkalmazasaban, a cselekmény rovid, tomor felépitésében mutatkozik meg.”
(Bauer, 1995, 19.)

2.3. A gyermekiordalom és az anyanyelvi nevelés kapcsolata

Ha a gyermekirodalom és az anyanyelvi nevelés kapcsolatat szeretnénk vizsgalni,
akkor els6ként azt kell megtudnunk, milyen készségeket, képességeket fejlesztenek,
fejleszthetnek egymastdl fuggetlenil, és hogyan lehet azokat &sszhangba hozni, hogy
egymas hasznara valjanak.

Vegylk sorra az emlitett feladatokat, célokat, els6sorban az anyanyelvi nevelés
részér6l. Nagy J. Jozsef (1993) Anyanyelvi tantdrgypedagogia cimii jegyzetének Az
anyanyelvi nevelés célja, feladata, tantervi rendszere és kbvetelményei c. fejezetben azt irja,
hogy 1978 tartalmi és szemléletbeli fordulat volt a tantargypedagidban a magyar, mint
anyanyelv vonatkozasaban, hiszen attdl kezdve az anyanyelvi oktatas neveléskézpontliva
Valt, mert az Gjabb tantervek a személyiségfejlesztést helyezték el6térbe, ezért amikor a

tantervrol és annak céljairdl, feladatairdl beszéllink, ezt kell els6sorban szem el6tt tartanunk.
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Ennek tukrében az anyanyelvi nevelés célja az, hogy ,.a tanuldk mar meglévé
tudasat tovabbfejlessze, az olvasast, a szobeli és irasos nyelvhasznalatot tervszertien alakitsa,
illetve gazdagitsa.” ( Nagy J., 1993, 10.) A meglévé tudas tovabbfejlesztése azt jelenti, hogy
a gyerek mar az iskolaba lépésekor értékes anyanyelvi tudast birtokol, amit majd az
iskolaban toltott évek alatt valoban ,,csak™ tovabb kell fejleszteni. Ez alapjan képesek arra,
hogy a magyar nyelven beszélo térsaikat és a felnétteket egyardnt megértsék, tovabba
érzeéseiket, gondolataikat, akaratukat kozoljék.

Az 1990-es évek 6ta alapvetden ez a szemlélet uralkodik a tantargy-pedagogiaban,
az az6ta megjelend modszertanok ebbdl Kiindulva, ezt a szemléletet modernizaljak vagy
értelmezik Gjra.

Adamikné Jasz6 Anna Anyanyelvi nevelés az abécétdl az érettségiig cimii munkaja
is egy ilyen szemléletformalé iras. Az anyanyelvi nevelés elvei fejezetben pedig
Osszefoglaléan irja le mi az anyanyelvi nevelés, mikor kezd6dik, és milyen nézetei, elvei
vannak.

Adamikneé (2001) szerint a nyelvi nevelésiink-nevel6désiink sziiletésiinkt6l
kezd6édik és egész életiinkben tart, a tarsadalmi szocializaciohoz hasonléan pedig vannak
fontos szinterei. Eloszor a csaladban elsésorban édesanyanktol, majd kozeli
hozzatartozoinktol sajatitjuk, el annak a népnek a nyelvét melyhez tartozunk, késébb
intézményesitett keretek kdzott az iskolaban fejlesztik az otthonrol hozott nyelvtudasunkat
és végezetll a munkahelyen alakitanak rajta.

Visszatérve az iskolai idészakra, minden szakaszanak megvan a maga feladata,
melyet a Kkerettanterv hatdroz meg. Magyarorszdgon a tanterv lényege a
kommunikacioelmélet hangsulyozéasa, azaz a legfébb feladatanak a kommunikécids
képessegek fejlesztését tekinti. Azonban a szerz6é hozzateszi, hogy a gyermekek anyanyelvi
fejlesztésének ennél sokoldalibbnak kell lennie, ez a sokoldalisag, igényesség pedig meg
van fogalmazva a kerettantervben.

Ezek utan 12 pontban fejti ki az anyanyelvi nevelés alapvet6 elveit.

Els6ként kiemeli az elsddleges nyelvelsajatitas és az iskolai nyelvtanitéas
kilonbségét: ,,az iskolai tevékenység tanitas és tanulas, ami a gyerek kibontakoz6 nyelvi
tudatossagara épit.” (Adamikné, 2001, 17.)

Fontosnak tarja a beszédre valo alapozast is, mivel a gyermek a nyelv beszélt
formajaval ismerkedik meg els6ként és a késGbbiekben erre a tudasra kell épiteni. Ez
nagyrészt az olvasas és irdstanitds szakaszat megel6z6 beszed béli szakaszt jelenti, masrészt

azt ajanlja, hogy ,,beszélve-beszéltetve-beszélgetve” kell tilnyomorészt tanitani.
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A kovetkezé az integracié elve, ami az anyanyelvi nevelés részterlleteinek
(kommunikécid, beszéd, olvasés, iras, nyelvtan, nyelvmiivelés, helyesirds fogalmazas,
szovegtan, retorika, stilisztika, nyelvtorténet) elsajatitsat allitja kbzéppontba. Lényege,
hogy minden terilet tanitdsa soran olyan modszert kell valasztani, hogy az a tébbi teriilet
tanitdsat is tamogassa. Ennek segitségével lehet tobbek kozott dsszhangba hozni az
irodalmat a nyelvtannal Ggy, hogy az irodalom olvasasakor nyelvtani magyarézatokkal
élink.

Adamikné (2001) negyedik helyre az analdgiat és kreativitast teszi. Az analdgia
dnmagaban mintakovetést jelent, az anyanyelvi nevelésben pedig azt a folyamatot, ahogyan
a gyerek a kornyezetébdl sajatitja el a nyelvet, megfigyelések alapjan. A kreativitas pedig
alkotoképesség, ami ebben az értelemben azt a képességet jeldli, amivel a gyerek tullép a
tanulassal szerzett tudasan es valami Gjat hoz Iétre.”... az ember képes soha nem hallott, Uj
mondatokat létrehozni, a meglévé nyelvi készletébdl, a szavakbdl a grammatikai
szabalyrendszer segitségével.” (Adamikné, 2001, 18.)

A nyelvi tudatossdg kérdéset kulcskérdésnek nevezi. A nyelvfejlodéssel
parhozamosan fejlédik a nyelvi tudatossag és ez alatt azt a folyamatot ertjik, amikor a
gyerek észrevesz bizonyos rendszereket, szabalyokat a nyelvben és igyekszik ezeknek a
megfigyeléseknek a példajan szavakat, mondatokat stb. alkotni. Igazabol nem beszélhetiink
konkrét értelemben vett tudatossagrol, hanem egy észrevétel, sejtelem, ami mentén
igyekszik haladni nyelvfejlodés kdzben a gyerek.

A hatodik pontban két gondolkodasi miivelet szerepét irja le, ami a felosztas és a
részekre bontds. Ez az elv a dolgok ala- és folérendeltségét helyezi elétérbe, amit mar
egészen az dvodatol kezdve tanitanak a gyerekek szamara. A viszonyokat pedig ugynevezett
jelentéstérképen abrazolhatjuk. A jelentéstérkép segiti a megértést és hozzajarul az
informéacidé hosszutavu elraktarozasahoz, mivel a mar meglévo tudast egésziti ki, osztja fel
és bontja részekre.

A kovetkezé az egesz-rész problémakdrének mddszertani elve, ami atfogja a tanitas
egészét. Altalaban gondot okoz elddnteni, hogy a részb6l vagy az egészbdl induljon ki a
tanitas menete, vagy esetleg parhuzamosan haladjon egymas mellett. Irodalom 6ran példaul
a versek elemzésekor merulhet fel ilyesfajta gond. Van, hogy nehezen lehet eldonteni, hogy
elséként az egyes versszakokat értelmezzik vagy a koltemény egészével kezdjlnk.
Adamikné (2001) az egész és a rész parhuzamos kezelésére teszi le a voksat, mert ugy

gondolja ez az egyik feltétele a kiegyensulyozott tanitasnak.
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Nyolcadikként a sorban a kiegyensulyozottsdg elve helyezkedik el, aminek
Iényege, hogy a tanitds minden teriiletét aranyosan kell fejleszteni, egyik terlletet sem
szabad a masik terllet fejlesztése miatt elhanyagolni.

Az 6sszehasonlitas logikai miivelete tulajdonképpen a kordbban emlitett felosztas
és részekre bontassal van kapcsolatban. Kiilonboz6 szempontok alapjan torténik az
dsszehasonlitas, amihez ismernlink kell egy adott téma besorolasat és tulajdonsagait, tehat
itt is kOzrejatszik a mér elsajatitott tudasanyag felhasznalasa.

A tizedik elv az induktiv menetti tanitas elve, ami a szemléletre és a magyarazatra
éptl6 tanitast jelenti. Az ilyen tanitas alapjan készilt tankdnyvek elészor példaanyagot
adnak a tanitandé jelenségre, majd megfigyeltetik ezeket a jelenségeket és
megfogalmaztatjdk a lényeget. Sok mulik a példaanyag kivalasztdsan, mert ha j6 a
példaanyag, akkor a diak egyedul jon ra a téma Iényegi részére.

Az utolso elbtti a sémaelmélet, ami egyszerre a tanitas pszicholingvisztikai alapja
is. A tanuld mar meglévé tudasara alapszik és minél nagyobb a meglévé tudas annal
kdnnyebb az anyag megértése (példaul egy széveg megeértése). ,,Ha az informacio 0j ismeret,
akkor beépul a megfeleld rendszerbe, azaz a megfelelé6 séma ires helyére.” (Adamikng,
2001, 21.)

Majd a memdria és a figyelem fontossagara tér ki. Mig a memoria a tanulasban és
az anyanyelv elsajatitasaban jatszik kdzponti szerepet, addig a figyelem fejlesztése lehetévé
teszi a tanuld 0sszpontositasat egy adott dologra, ezért a tanar feladata biztositani szamara a
kell6 nyugalmat, ami a megfelelé koncentraciohoz szlikséges.

Mindent egybevetve Adamikne az elvekkel egyitt fogalmazza meg az anyanyelvi
nevelés legfontosabb feladatait is, nagyrész nyelvi megkozelitésbol.

A kérpataljai magyar anyanyelvi nevelés reformjardl Beregszaszi Aniko a 2012-
ben készult A lehetetlent lehetni c. munkajaban ir. Az els6 fejezet elején Kontra Mikldst
idézve felhivja a figyelmet arra, hogy a tarsadalomtudomanyi, ezen belll a nyelvészeti
kutatasok kozosségi hasznositdsa fontos. A Kkutatasi eredmények gyakorlatba valo
ultetésének leghatékonyabb mddja pedig a nyelvi tervezés, ezen belll az okatatas-tervezés
folyamatanak megfelel6 elgondolédsa. Pozitiv ennek tudataban, hogy az elmult években a
legérdekfeszitébb téma a nyelveészet, oktatas, politika részérél az anyanyelvi nevelése,
tobbségi és Kkisebbségi helyzetben egyarant. Karpataljan az Uj oktatasi reform céljat
nagyvonalakban az identités, az anyanyelv és kultdra megérzésében latja, aminek feltétele

az anyanyelv eredményes hasznalata.
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A tovabbiakban leirja, hogy ,,az oktatasi intézmények minden esetben valamely
tarsadalmi, gazdasagi és/vagy politikai célok mentén szervezik tevékenységiiket”
(Beregszaszi 2012, 9.), amihez hozzétartozik, hogy a célok eléréséhez valamilyen ideoldgia
mentén haladva tudnak eljutni.

Példaként a szocializmus éveiben kovetett és elfogadott homogenizald ideoldgiat
emliti, amelynek célja az egységesités megteremtése volt. Ennek kovetkeztében az
anyanyelvi oktatds célja is egy egységes, standard nyelvvaltozat Kkialakitasa lett.
Megvaldsitasanak Iépéseihez hozzatartozott az otthoni, vagy egyéb mas nyelvvaltozat
Kiirtdsa az iskolas gyerekek nyelvhasznalatabdl és egy egységes un. Kdznyelv és irodalmi
nyelv (standard) kialakitasara torekvés vette & a szerepet. ,Evtizedekig mind
Magyarorszagon, mind a hataron tuli magyar régiokban, a szocializmus homogenizald
ideologidjanak megfeleléen az egynormaju, felcserélé szemléletti, a kilonbségek
elmoséséra torekvo, a nyelvi valtozatossagot figyelmen kivul hagyo anyanyelvi oktatas folyt
az iskolakban.” (Beregszaszi 2012, 10.)

De a mar fentebb emlitett 1990-es években Ilétrejott kutatasieredmenyek is
bizonyitottak a felcserélé szemlélet eredménytelenségét. Beregszaszi (2012) leirja, hogy
ezek a rossz mddszerek tul sokaig voltak hasznalatban ahhoz, hogy egyik naprol a masikra
elttinjenck, ami miatt a mai napig kozrejatszanak az anyanyelvi oktatas hatékonysaganak
hatraltatasaban. Ezért az Uj ideologia és a megvaltozott tarsadalmi, politikai helyzet miatt
sziikségszeriivé VAlt az anyanyelvi nevelés reformja, ezzel egyutt természetszeriien
kovetkezik a celok megvaltoztatasa is. ,,A sziikséges szemléletvaltas azonban csak jol
atgondolt oktatasi stratégiai dontések segitségével valosithaté meg.” (Beregszasz 2012, 11.)
Beregszaszi (2012) felteszi az ehhez szikséges négy legfontosabb kerdést, aminek
megvalaszolasaval létrejohet egy megfeleld oktatasi stratégia, amely mentén haladva pozitiv
valtozasok érhetéek el az anyanyelvi nevelés részérél Karpataljan. A kérdések a kovetkezok:
,,Milyen volt? — Miért akarunk valtoztatni? — Hogyan lehet ezt elérni? — Milyen legyen?”
(Beregszaszi 2012, 11.)

Azt, hogy milyen volt a korabbi ideoldgia és annak hatasa az anyanyelvi oktatasra
a felcserél6 szemlélet kiemelésével kezdi. De jellemz6 volt még rd az egynormaju nyelvi
eszmeény kovetése, a kétnyelviiség nyelvi hatdsainak negativ megitélése, a nyelvjarasok és
nyelvjarasi jelensegek megbélyegzeése és a nyelv valos hasznalati lehet6ségeit figyelmen
Kivul hagyé grammatika-kozpontu oktatas.

Azt, hogy miért volt szikség a valtozasra igy fogalmazza meg: ,.Elsésorban a

koz0sségi hasznosithatdésag érdekében, illetve mert, ahogy megvaltoztak a karpataljai
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magyar kozosség lehetéségei, (gy valtak talhaladottd, cafolhatova, akar véllalhatatlanna a
korébbi ideologidk mentén kialakitott szemléletmdd elemei.” (Beregszészi, 2012, 11.)

Az iskolai anyanyelvi nevelés feladatanak tekinti, hogy felkészitse a tanuldkat
minden olyan nyelvi kihivds megoldaséara, kezelésére, amellyel az iskoldban és az iskolan
kivll talalkozhatnak.

Majd megfogalmazza a jelenlegi karpataljai magyar anyanyelvi oktatés céljait: ,,A
karpataljai magyar anyanyelvii oktatds célja az kell, legyen, hogy additiv, hozzaadd
szemléletben tanitsa a tanulok anyanyelvét, a standard nyelvvéltozat és hasznalati kore
mellett tudatositsa a helyi nyelv (jaras) i jellegzetességek hasznalati kdrét, valamint a nyelv
valtozatossaganak tényét funkcionalis megkozelitésben, kontrasztiv. modszereket
alkalmazva (v0. Beregszéaszi—Csernicsk6d 2007b, Beregszaszi 2009, 2011a, 2011b). Ennek a
szemléletvaltasnak a tarsadalmi, kozOsségi hozadéka pedig az, hogy a tanulok
kommunikativ kompetenciajanak szerves részéveé valik a beszédhelyzethez automatikusan
igazodo (szobeli és irasbeli) nyelvhasznalat képessége.” (Beregszaszi, 2012, 12.)

Annak érdekében, hogy a karpataljai magyar iskolai anyanyelvi nevelés a modern
nyelvtudomany és nyelvpedagogiai alapelveit kdvesse Gj anyanyelvi tanterv bevezetésere
volt sziikség. Els6ként 2005-ben a Il. Rakoczi Ferenc Karpéataljai Magyar Foiskola és a
Karpataljai Magyar Pedagogussztvetség egyiittmiitkodésében dolgoztak ki Uj magyar nyelv
tantervet (Magyar nyelv 2005), amely probélta atiltetni az oktatas folyamataba a kutatasok
eredményeit, vagyis a hozzaadé (additiv) anyanyelv-oktatasi szemléletet.

Masodszor egy 2010-es parlamenti szavazas miatt lett szilkség a tanterv Gjra
gondolasara, mivel a korabban elfogadott 12. osztalyos rendszerre alkalmazott terveket az
0j 11. évfolyamos képzésbe kellett belestiriteni. igy kénytelenek voltak 6sszevonni a
korabban két tanévre tervezett, a szociolingvisztika és a retorika targykorét feloleld
tananyagot.

Mas dolog, hogy ezeket a jol atgondolt, innovativ modszereket megfeleléen
alkalmazni is kell a teljes sikerhez, hogy minden kiemelt feladat és kittizott cél révbe érjen.
Ezért fontos szerep jut az ezen a terleten tevékenyked6 pedagdgusoknak, hisz az 6 dolguk
a gyakorlati megvalositas.

H. Toth Istvan Nem fecske modra cimii konyve segithet megtudni az irodalmi
nevelés céljait és feladatait. A kézikonyv eredetileg az olvasménymegértés fejlesztéséért a
felfedez6 olvasasra valé motivalasért irodott, karpataljai magyartanarok, tanitok szdmaéra,

mddszertani segédletként.
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A konyv a kontemplativ jellegi, additiv szemléletti, funkcionalis
anyanyelvhasznlatot fejleszt6 stratégidra alapoz. A stratégia célja, hogy az irodalmi és az
anyanyelvi nevelés élményt ado, életszerti legyen, a tanuldk az élet valosdgos helyzeteinek
megfelelden természetesen, logikusan, érthetéen, jOlI tagoltan, arnyaltan fejezzék Ki
onmagukat.

H. Téth (2015) a munka elejen arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy id6szerii-e az
olvas6va nevelés. A probléméat egy régen fenndllo, érdekes jelenséggel, a kozépszerii
irdalom terjesztésének tényével kezdi kibontani. Példanak a 2011-ben megjelent Régi
csibészek-klasszikusok kdnnyedén 18 kotetes sorozatot emliti, melynek célja az igényesség
észrevetlen lerombolasa volt. Ehhez a gondhoz csatlakozik az, hogy napjainkban a 15 és 25
év kozotti fiatalok nem olvasnak eleget. Szerencsére a szerz6 megfogalmazza, mit kell
tennunk, csaladnak, tanarnak egyarant a fennallo jelenseg megfékezéséhez: ,El kellene
magyaraznunk a fiataloknak, mégpedig szlintelenil: djra és Gjra. hogy mit vesztenek az altal
az igénytelenség altal, hogy nem olvasnak napi gyakorisaggal. El kell mondanunk, hogy
satnydbb lesz a képzelétehetségiik, hogy aki nem olvas, nemigen tudja tokéletesen
elsajatitani a nyelvet, a helyesirast és képtelen az arnyalt igényes véleményformalasra is.”
(H. Téth, 2015, 22.)

Ennek fényében megfogalmazhatjuk az irodalomi nevelés els¢ feladatat, ami az
igényességre, alapossagra, a mindségire vald nevelés. A feltett kerdés valasza pedig
egyértelmiien az, hogy mindig idészerii az olvasova neveles.

A Nélkllozhetetlen hattérismeretek fejezetbl megtudhatjuk, milyen képességeket
fejleszthetlink az iskolai évek valamennyi fokan, ha az olvasas képességét tudatosan, allandé
jelleggel, sokféleképpen képezzik. ,,Mindehhez vilagosan kell lathunk az olvasasi
képességet alkotd fokozatok rangsorat az olvasni tudas megalapozasa, megtanitasa
érdekében.” (H. Téth, 2015, 23.)

Az elsé fok az olvasas technikaja és ennek elsajatitasa, ami az 1-2. évfolyamon
valosul meg és feladata a kialakitott tudasszint tovabbfejlesztése.

A masodik fokon a megért6 olvasas helyezkedik el, ami azt jelenti, hogy az olvasd
érti a szoveqg jelentését és osszefuiggéseit, kilonbséget tud tenni lényeges és lényegtelen
informéacio kozott, valamint képes kdvetkeztetéseket levonni az olvasottakbol.

A harmadik fokra a biralé-elemz6 olvasast teszi, ami abban segiti az olvasot, hogy
megtalalja a tanulmanyozott szoveg hibait, ellentmondasait és hianyossagait.

Negyedik helyen a problémamegold6 olvasas szerepel, ahol az olvasé mar nem

csak befogad, hanem alkot is. Kijavitja a felfedezett hibakat, feloldja az ellentmondasokat,
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megsziinteti a felfedezett hianyossagokat és kézremiikodik egy jobb minéségii informacio
létrehozésaban.

H. To6th (2015) ugy gondolja, hogy 10-11 éves korra a gyerek mar elsajatitja az
olvasés technikajat és onnantdl célul az olvasés fejlesztését és/vagy fokozasat kell kitiizni.
Fontos feladatként tekint az olvasas szokéssa alakitasara is és hogy az olvasassal szerzett
informéacidkrol valtozatos megoldasokban adjanak szadmot. Példaul a széveg megértésének
bizonyitasaval, a szoveg birdld-elemz6 olvasasaval, a problémamegoldd olvasassal es a
szépirodalmi szdveg altal atélt tapasztalatok tolmacsolasaval.

De a gyerekek nem kizérolag esztétikai értékkel bird alkotasokat olvasnak, hanem
bekerlilhet az érdeklédési korlikbe az Un. irodalmi kodrendszer sajatossagaival rendelkez6
alkotasok, a tudomanyos-ismeretterjesztd  szakszdvegek, publicisztikai  irasok,
reklamszovegek valamint tobbek kozott a propagandairatok is. Ezek pedig mind szélesitik a
gyerek latokorét, ujabbnal Ujabb hasznos ismerettel gazdagitjak 6ket, ha a megfelelé idében
megfeleld mindségben sajatitottak el a fentebb emlitett olvasasi képességet alkotd fokozatok

rangsorat.
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Il. AGYERMEKIRODALOM SZEREPE AZ ANYANYELVI NEVELESBEN

Ha mar tudatdban vagyunk annak a ténynek, hogy a gyermekirodalom is az
egyetemes értelemben vett irodalom része, akkor egyértelmiien ugyanazok az elvek, célok
és feldatok vonatkoznak r4, mint az anyanyelvi (irodalmi) nevelésben résztvevé 6sszes
irodalmi alkotésra.

De nem mehetiink el sz6 nélkiil az irodalom ezen &gat kritizalé vélemények mellett
sem. Mert ha tudjuk miben gyenge, hianyos, és elmaradott, akkor dolgozhatunk az erés,
teljesség igényére torekvé és korszerii létrehozésara.

A Szilagyi Ildiké altal mikodtetett Olvasdva nevelés cimii blogban 2018 elején
megjelent egy a blogot miikodtet6 altal irt referatum, a gyermekirodalom aktuélis helyzetérol
Magyarorszagon. Az iras biralo és a felzarkozasra 6sztonzé. Ramutat minden alapvetd
hidnyossagra a magyar gyermekirodalommal kapcsolatban.

Az el6z6 fejezetben mar altalam is emlitett intézményrendszer kiéplletlenségével
kezdi a sort. Megemliti tbbek kdz6tt, hogy az orszagban nem miikodik olyan intézmény,
amely felel6sséget vallalna a megjelent gyermekirodalmi alkotasok minéségéért. Erre a
mindségbéli hidnyra mutat ra az a tény is, hogy a szakmai korokben leginkabb elismert
frankfurti székhelyi Gyermek- és Ifjusdgi Irodalomkutatd Intézet altal minden évben
kiallitott almanachban ezidaig nemigen szerepelt magyar gyermek- és ifjusagi irodalmi
alkotasrol szolo iras.

Tobbek kozott negativ tendenciat mutatnak a gyermekirodalmi forditasok is. Mig
az erre érdemesek a nemzeti irodalom rendszerezésével foglalkoznak, megfeledkeznek a
szinvonalas nemzetkozi irdsokrol és azok forditasarol.

Kiemeli ugyan a kényvkiadok negativ szerepét is, de egyuttal elismeri, hogy a
kiadok csak ugynevezett masodik kozvetitoként szerepelnek. Szelekcioval, atirassal,
atdolgozassal a szerz6 altal kommunikalt Gizenetet meg is valtoztathatjak, de amig nincs egy
kialakult szakmailag hiteles kritériumrendszer és a legfobb: amig nincs, akik kialakitsak,
addig egy konyv sikerességét az eladhatésag mércéjével mérik. Erre pedig két jol bevalt
trikkot alkalmaznak. Mivel a gyerekkonyvnek egyarant kell megszélitania gyereket és
felnottet, ezért mindkett6 figyelmét kiils6ségekkel hivjak fel. A gyerek szamara készill az
érdekes és szines bhoritd, mig a felnétteknek a meggy6z6 ,,Valamilyen dijban részesiilt”
felirat. Szilagyi szerint altaldnos szinten is be kell kdvetkeznie egy nézépontbeli
paradigmavaltasnak a gyermekirodalom targykorében, ha egyetemi/egyetemes

érvényesseggel kivanja dnmagat definialni.

24



A referdtumban sz6 esik a meseregény mifajarél, ami sokrétiiségével
tematikdjaban szinessé teszi a mai magyar Ugynevezett realisztikus alapi gyerekregény,
ifjuségi regény kozpontl gyermekirodalmat.

A miifaj gyermekirodalomba valé integralasa sajnos nem problémamentes. Maig
kérdéses a meseként val6 elfogadasa, pedig a szerzé szerint a kérdés megoldasa magaval
hoznd tovabbi akadalyok egyideji megsziinését is. ,A hatékonyan mik6do
gyermekirodalom-recepcid pl. megteremthetné az értékes, j0 konyvek hazai piacra
kertllésének feltételeit, segitségével elkeriilheté lenne, hogy indokolatlanul a
gyerekirodalom korébe soroljanak, ill. ne soroljanak adott miiveket, egyéaltalan elhelyezné
az irodalmi ka&nonon belll az 0j konyveket, megakadalyozhatnd adott miivek téves
kanonizacidjat is.”
(http://olvasovanevels.gportal.hu/gindex.php?pg=36643320&nid=6758376)

A kovetkez6kben két olyan tjonnan irodott meset jellemez, amelyek tulajdonsagai

véleménye szerint megfelelnek a régi mesei hagyomanyoknak és a mai korszerii
gyermekirodalom elvarasainak egyarant. Az els6 Szijj Ferenc Szuromemberek kiralyfi cimii
alkotasa, amelynek Iényegi része nem a pszichologiaban vagy pedagogiaban keresendé, nem
akar semmit sem tanitani, hanem az olvasas élményszertiségére epit, ugy hogy az olvasot,
vagyis a gyereket egyenrangu kommunikacios félként kezeli és azon a nyelven kivan
tortenetet mesélni, ami érthet6 és élvezhet6 szamara. Fabula docet-je pedig nem a
tanitandosag, hanem a sajatos vilaglatas.

A masodik Darvasi Laszl6 Trapiti cimii meseregénye, ami a Kifejezetten
gyerekeknek irt gyermekirodalmi alkotasok kozé tartozik. Darvasi mesél a szeretet erejérél,
a zsarnoksagrol és annak legy6zésének madjairol. S bar autonom mesevilagot épit, benne a
tanitdi szandék nem leplezett. Szerepel benne humanitas, életorom, dsszefogas, a szeretet
erejér6l szolo példazatszerti eseménymozzanatok, de legfontosabb szerepet a valosag és a
fantazia igényes bemutatasa és elkilonitése kapja.

A szerz6 kitinéen ramutat a gyermekirodalom azon részeire, amik fejlesztést és
atgondolast igenyelnek. Ugyanakkor az altala elemzett miivekkel irdnyvonalat ad a ,,jo”
gyermekirodalmi alkotasok definialasdhoz. Megtudhatjuk, hogy az ilyen miiveknél nem
csak a pedagogiai/pszichologiai cél lehet kozéppontban, mert az alkalmazott
gyermekirodalom funkcioval rendelkez6 mivolta miatt mikodésképtelen. Raadasul akkor
veszti el igazéan értelmét, ha mindenekel6tt a pedagdgiai elvarasoknak igyekszik megfelelni.
Valamint nem a szines boritd és a kapott dijak szdma hatarozza meg a miivek minéséget,

hanem az, hogy a befogadé és az ir6 kozott létrejon-e az a bizonyos parbeszéd. Nem utolso
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sorban pedig az, hogy élményt okoz-e. S ha pedagdgus szemmel nézzik is az aktualis
gyermekirodalmat, sohasem szabad csak a pedagogiai felhasznalhatosdgot mércénkiil
alkalmazni, sokkal inkabb az irodalmilag magas mindség megtalalasa legyen a cél.

A gyermekirodalom anyanyelvi nevelésben betdltott jelent6ségérél ad
tantbizonysagot a fidelio.hu oldalon nemrégiben napvilagot latott cikk is, ami a
Masfélmillids "sz6szakadék™ keletkezik a mesét hallgatd és nem hallgatd gyerekek kozott
figyelemfelkelté cimet kapta. A publikdciot az Ohidi Egyetem egyik kutatasa ihlette,
miszerint azoknal a gyerekeknél, akik sziilei mesét olvasnak az olvasasi készség gyorsabban
és kdnnyebben fejlédik. Eszerint az Adamikné (2001) altal dsszeallitott anyanyelvi nevelés
elvei kozul a gyermekirodalom mar gyermekkorban segitségére van a negyedik elvnek, ami
az analdgia elve. Lényege pedig az, hogy a gyerek a kornyezetébdl sajétitja el a nyelvet,
megfigyelések alapjan. Mivel a kényvekben olyan kifejezések is szerepelhetnek, amiket az
otthoni kodrnyezetben nem feltétlen hasznalnak napi rendszeresseggel, ezért jocskan bovitik
szokincsuket a gyermekkorban olvasott mesék, torténetek, versek, stb.

Ebbdl értelemszeriien kdvetkezik, hogy a nyelvi tudatossag elvéhez is hozzajarul,
mivel az elv lIényege, hogy amint megfigyeli kdrnyezetét a gyerek, észrevesz benne bizonyos
szabalyokat, egységeket és igyekszik a megfigyeléseit alapul hasznélva szavakat majd
mondatokat alkotni. A gyermekirodalmi alkotasok kib6évitik a gyerek nyelvi tapasztalatait,
ezaltal gazdagitjak a megismert egységeket, szabalyokat. igy érvényesiil a kreativitas elve
is, mivel a mar megtanult tudast felhasznalva képes lesz soha nem hallott, Uj mondatok
létrehozésara.

A fent emlitett elvekben valé felhasznalhatdsaganak kovetkeztében koénnyen
Osszefliggésbe hozhatd a beszedre valé alapozés elvével, példaul a kiilonboz6 interaktiv
gyermekirodalmi alkotasok felhasznalasa altal, ami a beszédre, beszélgetésre 6sztondz. De
beépithet a felosztas és részekre bontas folyamataba és a sémaelméletbe is. Fejleszti a
memoriat, figyelmet és az induktiv menetii tanitas folyamataba is kénnyedén beilleszthetd,

s6t, szinesebbé, rendhagyobba teheti az ilyen menetii tandrakat.

1. A gyermekirodalom megjelenése a karpéataljai magyar iskolak
tananyagtartalmaban
Ahhoz, hogy megtudjuk hogyan, milyen formaban jelenik meg a karpataljai magyar
iskolak tananyagtartalmaban a gyermekirodalom, at kell tekinteniink a karpataljai magyar
tannyelvii  kdzoktatasi intézmények szamara kidolgozott irodalom (magyar és

vilagirodalom) 5-9. osztalyos tantervét.
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(https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%?20serednya/programy-5-9-klas/literatura-

ugorska-ta-zarubizhna-dlya-zagalnoosvitnix-navchalnix-zakladiv-z-navchannyam-

ugorskoyu-movoyu.pdf)

Jelenleg a 2017-ben Braun Eva, Bardos Nora, Zékany Krisztina, Kiraly Katalin és
Perduk Ibolya modszerészek altal dsszeéllitott tanterv van hatalyban a kérpataljai magyar
tannyelvii iskoldkban. Bevezet6jébél megtudhatjuk, hogy a mddszerészek milyen célokat
tiztek Ki a terv megalkotdsa soran. Els6sorban az 6nazonossdg megbrzését és erdsitését,
tovabba a magyar nyelv és irodalom altalanos fejlesztését és részletes kdvetelményeinek
megjelenitéset emlitik. Majd f6 feladatként a nemzeti irodalom megismertetését, az
irodalom, az olvasas megszerettetését, az olvasasi kedv felébresztését és megerdsitését
nevezik meg. Fontosnak tartjak még az irodalom &ltali identités kialakitasat és meg6rzését,
és a diakok erkdlcsos viselkedésre, helyes magatartasra valo felkeésziteset. Legalabbis ez
olvashato a tanterv magyar nyelvii bevezet6jében. Tartozik a tervhez ukran nyelvii bevezetd
is, amiben ennél elére mutatobb gondolatokat olvashatunk, s megtudhatjuk a tanterv
Osszeallitdsanak szempontjait is, miszerint négy komponens alakitja a tananyagtartalmat: az
erkolcsi-esztétikai komponens, az irodalomtudomanyi komponens, a kulturalis komponens
és az 0sszehasonlitd 6sszetevd. (Az ukran rész valdszintileg egy ukrdn nyelvii irodalom
tanterv mintajara készilt.)

A magyar bevezetd szerint az évfolyamok tananyaganak tematikai 6sszetételét
tekintve 6t6dik osztalyban a tanulok mesékkel, mondakkal, majd az elbeszél6 koltemények
utan tajleiro versekkel, és végezetiil a meseregénnyel ismerkednek meg. Az altalanos iskola
6. osztalyaban a gorog és romai mitoszok, az eposzok és a Biblia egyes torténetei képezik a
tananyag részét. A 7. osztalyban az irok és koltok életrajza, valamint alkotasaik idérendi
sorrendben kertilnek teritékre, vagyis megkezdédik az irodalomtorténeti folyamat tanitasa.
A romantika korszakaval és a stilus képviseldivel béviilhet tudasuk 8. osztalyban. A XX.
szazad alkotdi és azok miivei képezik a 9. osztaly tananyagaét.

Az oktatand6 tananyag minden évfolyamnal tobb tematikai egységre oszlik. Minden
elhatarolt egységnek meghatarozott témaja és kijeldlt 6raszama van. Ezekben a részekben
helyezkednek el az 6rék témai, esetlegesen az irok neve és a feldolgozasra szant miivek cime.
Valamint megtalalhatd6 még minden blokk végén egy, a tematikahoz illeszkedd

irodalomelméleti alapfogalmak gytijteménye.

27


https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%20serednya/programy-5-9-klas/literatura-ugorska-ta-zarubizhna-dlya-zagalnoosvitnix-navchalnix-zakladiv-z-navchannyam-ugorskoyu-movoyu.pdf
https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%20serednya/programy-5-9-klas/literatura-ugorska-ta-zarubizhna-dlya-zagalnoosvitnix-navchalnix-zakladiv-z-navchannyam-ugorskoyu-movoyu.pdf
https://mon.gov.ua/storage/app/media/zagalna%20serednya/programy-5-9-klas/literatura-ugorska-ta-zarubizhna-dlya-zagalnoosvitnix-navchalnix-zakladiv-z-navchannyam-ugorskoyu-movoyu.pdf

2. A gyermekirodalom megjelenése a karpataljai magyar iskolak 5. osztalydnak
tananyagtartalmaban

Az 5. osztélyban, tehat a 10-11 évesek szdméra a tananyag atadaséra 6sszesen 70
rendes és 9 tartalék dra all rendelkezésére a tanaroknak, ami az egész tanév alatt heti két 6rat
jelent.

A tanterv rendszere hat részre lett tagolva. Az els6 modulban egy bevezeté Gra
kapott helyet, ahol a miivészetekrdl, az irodalomrdl, mint kommunikaciés eszkozrdl és a
szoveggyljteményr6l kell, hogy sz6 essen. Majd ezt koveti 12 éraban a masodik részben
talalhatd népdalok és mesék birodalmaba valé bevezetés. A harmadik részben a mondak
vilagara 8 drat szentelnek, és a negyedik részben a meseregények szintén 8 6ra alatt keriilnek
atadasra. Az 6todik blokkban talalhatod verses meséket és elbeszélé kolteményeket 10 dra
alatt kell elsajatitaniuk a tanuloknak, mig az ifjusagi regények és novellak 12 oréval
gazdalkodhatnak a hatodik, egyben utolso egységben. Majd az egészet a memoriterek és
kiegészité és/vagy haziolvasmanyok gytijteménye zarja.

A tanterv e része a mesére épit, tovabba a hat kisebb-nagyobb modul mindegyike
(Kivéve természetesen a bevezetd reszt) a mifajisagbol indul Ki és kizardlag csak
gyermekirodalmi, vagy gyermekirodalmiva valt miivek talalhatok benne, ami kifejezetten
jO, hisz ez a megcélzott korosztaly, a 10-11 éves gyermek érdeklédési korének a megfeleld.
Amellett egyarant tartalmaz nemzeti és vilagirodalmi alkotasokat, vagyis a Fehérldfia cimii
népmese, Kazinczy Szélégerezd cimii irasa és Molnar Ferenc hires ifjusagi regénye mellett
megjelenik Aiszoposz és Lev Tolsztoj egy-egy szerzeménye, és az ifjusagi regényeknél R.
Kipling alkotasa, A dzsungel konyve. De helyet kap a harmadik egységben Keresztény
Balazs gytijtései altal a karpataljai magyar irodalom is (A munkacsi var kutja, Rakoczi
viragai, A derceni hegy mondaja).

A tananyagban megtalalhatdé Antoine de Saint-Exupéry A Kkis herceg cimii
meseregénye, La&zar Ervin A Négyszogletii kerekerddje, Bab Berci kalandjai és a
Csodapatika cimii alkotasa, Molnar Ferenc hires A Pal utcai fiuk ifjusagi regénye és Mora
Ferenc Kincskeresd kiskodmon irdsdnak Megy a kodmon vilagga cimii része.

Tovabba fellelhet6k olyan forrdst szovegek, melyeket eredeti vagy éatigazitott
formaban a népkoltészetbdl vett birtokba a gyermekirodalom: Fehérlofia, A harom kivanség,
A kiskakas gyémant félkrajcarja, Tundérszép Ilona és Argyélus (lllyés Gyula feldolgozasa),
A Bekakiraly (Grimm-testvérek gyiijtése), 110k és Mihok (lllyés Gyula feldolgozésa),
Csalimese (Benedek Elek feldolgozéasa), Hazugsagmese (Penckoferné Punykd Maria

beregujfalui gyiijtése), A kakas és a pipe (lllyés Gyula feldolgozasa), A halasz és az ifrit (az
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Ezeregyéjszaka meséi nyoméan). A mondak kozil ide sorolhatd6 A magyarok eredete
(Lengyel Dénes feldolgozdsa Kézai Simon és Anonymus kronikdja nyoman), A
csodaszarvas (Lengyel Dénes feldolgozasa Kézai és Jordanes krénikaja nyoman), Botond
legydzi a gorog oriast (Lengyel Dénes feldolgozasa a Képes Kronika nyoman), A munkacsi
var kutja (Keresztyén Balazs gytjtésébol), Matyas kirallya vélasztasa (Lengyel Dénes
feldolgozdsa matyusfoldi népmonda alapjan) R&koczi virdgai (Keresztyén Baléazs
gylijtésébol).

Megtalalhaté tovabba a vilagirodalom és a magyar irodalom klasszikussa valt
alkotéasai kozull jonéhany a tantervben: AiszOposz: A roka és a sz6ls, Kazinczy Ferenc:
Szélogerezd, La Fontaine: A holl6 meg a réka, Fay Andrés: A fiatal daru, Lev Tolsztoj: Az
oroszlan és az eger, H. C. Andersen: A rendithetetlen 6lomkatona, Arany Janos: Rege a
csodaszarvasrol, Mikszath Kalman: Beckd vara, Tompa Mihaly: Beregszasz, Pet6fi Sandor:
Janos vitéz, R. Kipling: A dzsungel kdnyve, Karinthy Frigyes: Tanar ur kérem, Gardonyi
Géza: Biintargyalds.

Osszegezve: az 5. osztalyos tantervrdl azt lehet elmondani, hogy tekintettel van a
korosztalyos érdeklédésre, emellett a mifajisagbol indul ki, ami segit a tanuldéknak a jol
atlathato rendszer kialakitasaban. Illetéleg valtozatos a vilagirodalmi, nemzeti és lokalis

irodalomi miivek tekintetében.

3. A gyermekirodalom megjelenése a kdrpataljai magyar iskolak 6. osztalyanak
tananyagtartalmaban

A 6. osztalyban (11-12 éves korosztaly) az 5. osztalyhoz hasonléan 6sszesen 70 Ora,
heti két Orés elosztasban, és 8 tartalék ora adott a tananyag feldolgozésara.

Ebben az évfolyamban a terv kilenc f6 részre tagolodik és minden modul
kiindulépontja az elsajatitandd miifaj.

Az els6 rész bevezeté Oraja utan a masodik részben a népkoltészet vilaga kerdl
teritékre 12 éraban, ahol téma tobbek kdzott a regds énekek, népi imadsagok, népdalok és a
ballada miifaja. A harmadik részben 5 draval a bibliai torténetek kaptak helyet, majd a
negyedik egységben 8 ¢éra alatt a mitoszok, eposzok fogalméaval ismerkedhetnek meg a
nebulok. Ezt kdveti az 6todik rész, melyben 5 oOra alatt az elbeszé16 koltemény miifajanak
jellemzoit Fazekas Mihaly Ladas Matyi-ja altal tehetik magukéva. A hatodik blokkban két
oraval az irodalmi levél szerepel. A hetedik fejezet teljes egészében Arany Janos Toldijarél
sz0l, amihez 13 6rét rendeltek a terv készit6i. Az ifjusagi regények és novelldk nyolcadik

témakeént jelennek meg, 6sszesen 10 6raval. Az utolsd, vagyis a 9. fejezetben pedig a lirai
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vers vildgéba nyerhetnek betekintést a ndvendékek. A sort itt is a memoriterek és a kiegészit6
és/vagy haziolvasmanyok zérjak.

A 6. osztalyos tananyag a mitoszra épitve jut el a lirai versek vilagaig. Az 6todik
osztalyhoz képest nagyobb szamban jelennek meg olyan gyermekirodalmi szdvegek,
amelyeket eredetileg is gyerekek szdmara készitettek. Ezek a kovetkez6k: Mobra Ferenc:
Csontos Szigfrid, Miben lakik a magyar tlindér?, Csukas Istvan: Keménykalap és krumpliorr.
A kiegészit6 olvasmanyok kozul ilyen Mdra Ferenc Kincskeresd kiskddmonje, Fekete Istvan
ifjuséagi regényei, a Tuskevar és a Téli berek, Erich Késtner A repiild osztaly cimii miive vagy
Mark Twain regenye, a Huckleberry Finn kalandjai.

Megmutatkoznak azok az irasok is, amelyeket eredeti vagy atigazitott formaban a
népkoltészetbdl vett birtokba a gyermekirodalom. Példaul a Vari Fabian LaszI6 altal gytjtott
Keét kapolnavirag cimii, tiszaujhelyi balladaval és A harmas vardzsfii ruszin népballadaval.
A Klasszikusok koziil megtalalhatd Robert Burns Falusi balladaja, a gorog mitoszok, Pet6fi
Arany Janoshoz és Arany Valasz Petdfinek irodalmi levele és Toldi cimii verses epikéja,
valamint ide sorolhatjuk, Karinthy Frigyes Magyarazom a bizonyitvanyom és Reggel hétkor
cimi novellajat. A versek kozll Pet6fi SAndor Az Alféld, A Tisza tovabba Egy estém otthon
lirai alkotasat, Jozsef Attila Anyam és Mama cimii versét, Kosztolanyi Dezsé Mostan szines
tintakrdl aimodom és Lanc, lanc, eszterlanc alkotasait.

Osszességében a tanterv e része is nagy hangsulyt fektet a gyerekek korosztalyos
érdekl6désére és az egyes irodalmi miifajok részletes bemutatasara. Igyekszik logikus
struktarat biztositani a témak feldolgozasa soran, ezaltal illeszkedik az anyanyelvi nevelés
sémaelmélet elvéhez. De nem szan kelld figyelmet a karpataljai magyar irodalomra,
valamint megfigyelhet6 a nemzeti irodalom elétérbe helyezése is az egyetemes irodalomhoz

viszonyitva.

4. A gyermekirodalom megjelenése a karpataljai magyar iskolak 7. osztalyanak
tananyagtartalmaban

Az altalanos iskola 7. osztalydban (12-13 éves korosztaly) a szokasos 70 6ra all
rendelkezésére az irodalom tantargynak, heti két éraban, amit 12 tartalék ora egészit ki.

Itt a f6 témék 16 darab kilondllo egységben helyezkednek el, és az el6z6
évfolyamokkal ellentétben nem a mifajok jelentik a vezérfonalat, hanem igyekszik
irodalomtorténeti vonal mentén haladni.

Erre a torténeti vonalra utal az els6 rész bevezet6 témaja is, ami az irodalmi

miivekben tiikroz6d6 tarsadalmi élet jelenjérol és maltjarol szol, erre 6sszesen 2 Oréat kap a
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pedagogus. A masodik részben eérdekes modon 4 oréara felosztva a két nagy gordg eposz, az
Ilidsz és az Odusszeia helyezkedik el, majd a harmadik egységben folytatodik 6 oraval a
mondak és legenddk, de mar nemzeti és hataron tuli alkotdsokkal. A negyedik részben a
magyar irodalom kezdeteit ismerhetik meg a didkok 2 Oréra elosztva, majd ezt koveti az
6todik részben Janus Pannonius élete és munkassaga, melynek feldolgozaséra szintén 2 dra
all rendelkezésére az oktatonak. Tinddi Lantos Sebestyén életmiive is 2 6rat kap a hatodik
részben. Hetedikként Heltai Gaspar munkassaga jelenik meg 1 6réban és szintén 1 6ra jut
Bornemissza Péterre is a nyolcadik modulban. A tervben kilencedikként Balassi Balint
szerepel 4 éraval és Zrinyi Mikldsra is épp ennyit szantak a tizedik részben. A tizenegyedik
blokkban 7 draban kell &tvennilik a XIX-XX. szazadi ir6k torténelmi témaju alkotésait. A
tizenkettedik részben Mikes Kelemen 1 6réban bukkan fel. A tizenharmadik szakaszban 4
Ora alatt kerulhet bemutatasra a lira és a drama miineme, valamit Jean Baptiste Moliére A
fosvény cimii vigjatéka. Csokonai Vitéz Mihaly élete és munkai a tizennegyedik részbe
kerulltek 3 draval, majd 6t a tizendtodik egysegben Berzsenyi Daniel munkassaga koveti,
csupan egy orat szanva ra. Utolso el6ttiként Daniel Defoe Robinson Crusoe-jara 5 Ora jut és
vegezetul Jonathan Swift Gulliver utazésai zarjak a sort ugyancsak 5 éraval.

Mindebben valoban gyerekek szdmara irodott mii nincs. De feltiinik néhany olyan
irds, amelyeket eredeti vagy atigazitott formaban a népkoltészetbél vett birtokba a
gyermekirodalom. Ilyen Laszlo kiraly utols6 gydzelme, Szent Gellért legendaja, a Margit-
legenda, Ferenc-legenda és a karpataljai mondak.

El6fordulnak viszonylag nagy szamban olyan alkotasok, amelyek valtozatlan
forméaban vagy adaptaciokent, a szerz6 szandékatol fuggetlenil vagy a szerzé tudtaval lett a
gyerekek olvasmanya. Ehhez a forrastipushoz tartozik a két gorég eposz, az lliasz és
Odiusszeia, vagyis inkdbb annak mondai alapja, a tr6jai mondakdr, Heltai Gaspar A farkasrol
és a baranyrol cimii fabulaja, Zrinyi Miklos Szigeti veszedelme, Gardonyi Géza Egri
csillagok cimi torténelmi regénye, Deniel Defoe Robinson Crusoe-ja és Jonathan Swift
Gulliver utazasai cimi szatiraja.

Sajnos a tanterv e szakaszat mar nem jellemezi olyan logikus rendszer, mint az el6z6
két évfolyam tananyagtartalmat. Bar az irodalomtorténeti sorrend adna folyamatossagot a
kiilonboz6 témakoroknek, de helyenként ez is megtorni latszik. Tobbek kozott az okok koze
tartozik a gorog eposzok kései teritékre kertlése, azaz a kdvetkezetesség megdrzését szem
el6tt tartva célszeriibb volna a 6. osztalyos anyag mitoszok és eposzok részéhez csatolni.

Valamint Gardonyi Géza Egri csillagok cimii torténelmi regényének helye is bezavar

az idérendi sorrendbe, hisz 6t a XVII. szazad végén sziletett Mikes Kelemen kdveti.
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Negativumként emlithet6 meg, hogy hattérbe keril a gyerekek korosztalyos érdeklédése és
inkdbb az irodalmi k&nonnak és hagyomanyoknak valé megfelelés veszi &t a kozponti
szerepet. Ennek koszonhet6 példaul Berzsenyi Daniel szerepeltetése a tantervben, holott
miivei a 12-13 éves gyermekek szdmara befogadhatatlan olvasméanyok.

5. A gyermekirodalom megjelenése a karpataljai magyar iskolak 8. osztalydnak
tananyagtartalmaban

A 8. osztalyban (13-14 éves korosztéaly) a megszokott 70 draszammal és a heti 2 éra
elosztéassal része az oktatasnak az irodalom tantargy.

A tanterv 14 darab tematikai blokkra van felosztva és teljes mértékben
irodalomtorténeti alapl. Az elsé rész bevezetéjében a romantika korstilus és stilusiranyzat
jellemzését tiizi ki célul, aminek megvalositasara 2 orat szan. A masodik egység 1 oraban
dolgozza fel Heinrich Heine Mint egy virag olyan vagy... cimii mivét. A harmadik rész a
magyar reformkort és annak irodalmi torekvéseit mutatja be 1 dra alatt. Negyedikként
Kblcsey Ferenc életére es munkassadgara 6 orat kap az oktatd, Vorosmarty Mihallyal
egyetemben, aki az 6todik blokkban talalhatd. 2 érat szan a szabadsagharc torténéseinek
jellemzésere a hatodik modulban, majd nyolcadikként a nemzeti kultdra és a népies irodalom
XIX. szazadi megjelenésével folytatja. Pet6fi Sandor, a szabadsagharc koltéjének életét és
munkassagat 14 oraval a kilencedik blokkban helyezi el. Majd Arany Janosra tizedikként 7
orat kap. A lira és az epika sajatossagainak megismerésere 1 ora all rendelkezésre, mig Jokai
Mor munkassadgaval a tizenkettedik részben 12 oOra alatt ismerkedhetnek meg. A
tizenharmadik egységben a romantikaval parhuzamosan haladd realizmus talalhatd 1
oraszammal, majd Mikszath Kalmanra és elbeszéléseire a tizennegyedik részben 4 Graban
kerul sor. Az utolso két modul vilagirodalmi szerzéket tartalmaz. Els6ként 1 draval Charles
Dickens Karacsonyi ének cimii miive majd Henriet Beecher-Stown méltan hires Tamas
batya kunyhdja cimii regénye foglal helyet.

A 8. osztalyos tanterv teljesen figyelmen Kivil hagyja a megcélzott
gyermekkorosztdly korosztalyos érdeklodését. Szerkezetében és felépitésében is
kovetkezetlen. Az egyetemes irodalom szinte az emlités szintjére szorul vissza, holott a
romantika tanulmanyozasat erre kellene épiteni. A romantika a népkoltészet
Ujrafelfedezésének a kora, ennek hatdsa az irodalomra jelent6s, ez a nagy meseirok
(Andersen, Puskin, E. T. A. Hoffmann, W. Hauff, Krilov stb.) munkassaganak korszaka, és
az 6 miveik nem Véletlenul képezik a gyermek- és ifjusdgi irodalom részét, mert a

kiskamaszok érdeklddésére inkdbb méltan tarthatnanak szamot.
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Dickens és Beecher-Stown munkéssaga bemutatasanak pedig meg kellene eléznie a
magyar realizmust.

A 8. osztély tananyagtartalmaban a gyermekirodalom jorészt a haziolvasmanyok
szintjén jelenik meg. Az itt jelenlévé miivek olyan alkotasok, amelyek valtozatlan forméaban
vagy adaptacioként, a szerz6 szandékatol fuggetlenll vagy a szerz6 tudtaval valtak a
gyerekek olvasmanyava. Ide tartozik a nyolcadik évfolyam tananyagtartalmabol Jokai Mér
Készivii ember fiai, Alekszandr Szergejevics Puskin Ruszlan és Ludmilla cimii regénye,
Charles Dickens Karacsonyi ének elbeszélése, Harriet Beecher-Stow Tamas batya kunyhoja
cimii regénye, Charlotte Bronte Jane Eyre irasa, Emily Bronte Uvéltd szelek regénye, és
James Fenimore Cooper Az utols6 mohikanja. Kiegészité olvasmanyok kdziil a Twist Olivér
és Copperfield David.

Bar a kiegészitd olvasmanyban szerepld miivek tobbe-kevésbé kielégithetik a
korosztaly igényeit, mégsem mondhatjuk teljes meggy6z6déssel, hogy a tananyag

struktaraja tekintettel lenne a korosztalyos érdeklédésre.

6. A gyermekirodalom megjelenése a kdrpataljai magyar iskolak 9. osztalyanak
tananyagtartalmaban

Az altalanos iskola 9. osztalyanak (14-15 éves korosztaly) tananyagtartalma 70 Ora,
heti két oraban és 14 tartalék oraval.

A tananyag 17 kiilonboz6 tematikai egységre oszlik, ami 6sszessegében az eddigi
legstiriibb tartalmat jelenti, és folytatja a 7-8. osztalyban elkezdett irodalomt6rténeti vonalat.
A bevezetés targya a X1X. szazad végen lezajlo lirai atalakulas, amire 2 6ra all rendelkezeésre,
a masodik részben csupan 1 ora alatt kell megismernilk a XX. szdzadi magyar lira helyzetét
altalanossagban. Ady Endre munkéassadga a harmadik blokkban 5 oraval kerll atadasra,
negyedikként Moricz Zsigmond élete és munkassaga 7 oraval rendelkezik, mig a Nyugat
lirikusai az 6todik modulban 3 6rat kaptak, Toth Arpadhoz hasonléan, aki a hatodik részben
foglal helyet. A hetedik modulban Juhdsz Gyula 3 éraval, a nyolcadikban Karinthy Frigyes
2 6raval van jelen. A kilencedik Szabo Lérinc 2 Oréval és 6t koveti Jozsef Attila, akire 5 orat
szantak, mig Radndti a tizedik egységben 3 érat kap. Ezutan lllyés Gyula kdvetkezik 2 oraval
és szintén 2 dra alatt kell elsajatitania a tanuloknak Weo6res Sandor munkassagat is. Ezt
kovetéen Nagy La&szIlo egy versét a tizenotddik rész tartalma. Tizenhatodikként egy hataron
tali ird, Tamasi Aron foglal helyet 5 6raval és Vari Fabian LaszI6 Uton Térokorszag felé
cimii verse. Az utolsd fejezet kitekintés a vildgirodalomra 2 6rdban, ahol Guillaume

Apollinaire és Ernest Hemingway életpalyajat sajatithatjak el a nebuldk.
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A 9. osztaly tananyagtartalmaban sem talalni olyan gyermek- és ifjuségi irodalmi
alkotast, amely eredetileg is gyerekeknek irddott. Megjelennek azonban az ifjusagi
irodalmiva valt irasok: Ernest Hemingway: Az dreg halész és a tenger, Tamasi Aron: Abel
a rengetegben, Wedres Sandor: Rongyszényeg, Oszi éjjel izzik a galagonya, Moricz
Zsigmond: Het krajcar, Légy jo mindhaldlig.

A vilagirodalom megint a nemzeti irodalom mdgétt kap helyet, holott forditva lenne
logikus, amennyiben az irodalomtorténeti folyamatot vessziik alapvet6 iranyelvnek.

A tanterv a kora (11-14 év) és kozéps6 (15-18 év) serdiilékor korosztalyos
érdeklodését aligha veszi figyelembe. Cs. Nagy (1995) azt irja a pubertads a biologiai és
szellemi érés nagy korszaka, amire a szocialis érdeklodés, fesziiltség, vivodas,
eszménykeresés a maltban és a jelenben valamint az életcélkeresés jellemz6. Emiatt sziikség
van a kiilonboz6 lanyregényekre, kalandregényekre, hogy a konyvekbol nyert peldak altal
talaljanak vélaszt néhany oket érinté problematikus kérdésre (baratsdg, kamaszkor,
szerelem). Csak igy valosulhat meg a pozitiv személyiség béli fejlodés, hisz az
olvasaspedagogia feladata a felndtt olvasé szemelyiségének minél zavartalanabb
kibontakoztatdsa. Ezekkel nagyrészt nem torédve a tanterv e része a klasszikusokat, a
hagyomanyt allitja kozéppontba. Holott bdéven lenne mib6l valogatni nemzeti és
vilagirodalmi szinten is. Példaul a pubertas korosztaly szamara érdekfeszité volna a kortars
Leiner Laura Szent Johanna gimi ifjusagiregény-sorozata vagy az un. LOL-kdnyvek néhany

darabja.
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1. JAVASLAT A GYERMEKIRODALOM FELHASZNALHATOSAGARA AZ
OKTATASBAN

1. Oravazlat
Irodalom
5. osztély
Téma: Nemes Nagy Agnes Jeromos, a remeterak cimii versének feldolgozasa
Ora tipusa: Uj ismereteket atadd ora
Oktatasi cél: Nemes Nagy Agnes szovegvilaganak megismerése, az iroi kifejezdeszkozok
megfigyelése
Nevelési cél: A baratsag, szeretet fontossdganak hangsulyozasa
Fejlesztési cel:
- Szovegérto, kifejez0 olvasas fejlesztése
- Az ¢lobeszéd tovabbfejlesztése
- Alirai sz6veg sajatossagainak felfedezése

|. Szervezés

Kdszonés, jelentés.

II. Célkitiizés

Megfigyelni az 6ra soran a vers tartalmi és formai jegyeit valamint hangulatat.

I1l. Rdhangolas

Tortént mar veled, hogy egy baratod vagy csaladtagod elvesztett valamit és te segitettél neki
megkeresni?

Spontan reakcidék meghallgatasa.

Témamegjelolés:

A mai Oran a segitékészségrol fogunk tanulni.

IV. Jelentésteremtés
Szoveggel vald ismerkedés:
Els6ként meghallgatjuk a verset Halasz Judit eldadasaban, valamilyen IKT (telefon, tablet,

laptop, stb.) eszkoz segitségével (https://www.youtube.com/watch?v=XsalY'sz16d0).

Majd kdzdsen is elolvassuk, stafétaolvasas mddszerével, hangosan.
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A nem ismert szavak kijel0lése és megbeszélése.
Spontan reakciok meghallgatasa.
A cim jellemzése:
Hogyan értelmezhetjiik a cimet, mit tudunk meg beléle?
Lehetséges valasz: Ha megfigyeljiik a cimet, akkor megtudhatjuk kirél/mirél fog szolni az
alkotas. Tehat a cim témamegjelo16, ramutat arra mir6l lesz sz6 az alkotasban.
Személyek jellemzése, a cselekmény feltérképezése iranyitott kérdésekkel:
Ki Jeromos és miért indul utnak?
Valasz: Jeromos egy remeterdk, aki vandordtra indul, mert unatkozik.
Miért sirnak a kis halak, amikor Jeromos Gtnak indul?
Lehetséges valasz: Mert hidnyozni fog nekik. Mert Jeromos adott nekik tandcsokat és
tanitotta Oket.
Miért sir a mediza a mese elején?
Vélasz: Mert elveszett a kalapja.
Jeromos segitdkész a meduzaval?
Vélasz: Igen, mert segit neki megkeresni a kalapjat.
Kikkel talalkoznk még az ut soran? Sorold fel 6ket!
Vélasz: Meduza, szivacs 6rémapa, vizipok, korall, tengeri uborka, Oszkar az angolna és
Tamaés az alga.
Hogyan kapcsolodnak az egyes szereplok a foszereploé remeterakhoz?
Vélasz: a meduzanak segit megkeresni a kalapjat, a szivacs Oromapaval Utkdzben
talalkoznak és érdeklédnek a kalap fel6l, a vizipok ételell kinalja, a korallal is utkdzben
talalkoznak, de rajuk sem hederit, Tamas az alga lopja el a meduza kalapjat, amit Jeromosék
keresnek egész dton.
Ki meseéli a torténetet?
Valasz: A mesél6, vagyis nem a torténet egyik szerepldje.
Az esemény idejének vizsgalata:
Készitsiink 1épcsdabrat, az alabbi mondatok felhasznaldsaval, aszerint mikor torténtek! A
legkorabbi esemény legyen az abra legaljan!
Valasz:
1. Oszkar, a megmentd.
2. A veéletlen talalkozas.
3. Szivacslakodalom.
4

A lusta vizipok.
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5. A szomoru korall és a tengeri uborka esete.
6. A blntett.

V. Reflektalas

Hogyan jelenik meg a segit6készség a mesében?

Valasz: Jeromos mindent megtesz azért, hogy visszaszerezzék a meduza kalapjat.

Fejezd be a kdvetkez6 mondatot a vers tartalma szerint!
Jeromos a mese végén mar sokkal viddmabb, mint a mese elején, mert...
Szerepjaték:

A szbveg felolvasésa, szerepekre osztassal.

V1. Hazi Feladat

irj parbeszédet a mese két szerepldje kozott és készits rajzot a fiizetedbe a kedvenc

szereplodrol!
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2. Oravazlat
Irodalom
6. osztaly
Téma: Karinthy Frigyes Reggel hétkor cimii novellajanak feldolgozéasa
Ora tipusa: Uj ismereteket atadé 6ra
Altalanos és oktatasi cél: Karinthy Frigyes Tanar Or kérem cimii kotet szovegvilaganak
megismerése, az irdi kifejezéeszk6zok megfigyelése. A novella jellemzdinek elsajatitasa.
Fejlesztési cél:
- Szovegérto, kifejez6 olvasas fejlesztése.
- Az ¢él6beszéd tovabbfejlesztése.
- Erzelem és esztétikai fogékonysag fejlesztése
- Miértelmezé kompetencia fejlesztése.
- Olvasova nevelés.
- lrasbeli szovegalkotas képességének fejlesztése.
- Kooperéacios kepesség fejlesztése.

|. Szervezés

Kdszonés, jelentés.

I1. Célkitiizés
- Atanulok szerezzenek Uj szovegtapasztalatot.
- A novella miifaj sajatossagainak felfedezese a miiben.

- Aszbvegértés fejlesztése a mii alapjan.

I1l. Rdhangolas

Iranyitott kérdésekkel:

Tortént mar veled olyan, hogy elkéstél valahonnan, vagy nem készultél el idében egy
feladattal?

Spontan valaszok meghallgatasa.

A kovetkezo torténet szerepléje sem készult el idoben a hazi feladataval, réadasul az
iskolabol is elkésett.

Témamegjelolés:

A halogatas, a késés és a feladatok elkszitésének ideje.
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IV. Jelentésteremtés
Szovegfeldolgozés:
Els6ként hanganyag forméajaban, majd a tanar el6adasaban.
A nem ismert szavak kijelolése és megbeszélése.
Cim értelmezése:
Mit tudhatunk meg a cimbd1?
Lehetséges valasz: A torténet idejét. Azt, hogy mikor jatszédik a cselekvés.
Személyek jellemzése iranyitott kérdésekkel:
Hany szerepldje van a miinek?
Lehetséges valasz: Bauer-a fil, Bauer Karoly- az apa, az igazgato6 ar, Makossy tanar ur, Erzsi
a szobalany, a hohér.
Dramajaték:
Jatsszatok el parban, hogyan magyarazkodhatott a foldrajztanarnak Bauer, és hogyan
valaszolhatott a magyardzatokra a tanar. Az okok legyenek minnél szinesebbek és
meggy6z6bbek! A parok egy jelenet utan cseréljenek szerepet!
A cselekmény nyomonkovetése:
Ilitsuk id6rendbe a novella vazlatat:
. A rettent6 csengetes.
. Makossy tanar Ur és Magyarorszag hatara.
. Nem kell kapkodni.

A

1

2

3

4. Az alom és valosag hataran.

4. Fel a csataba!

5. A tanar ar négyest kap.

6. Dania és az el nem készitett hazi feldat esete.
7. Elaludtunk megint.
Nyelvi-stilisztikai jellemzdk vizsgalata:

Hol jatszddik és mikor a cselekmény?

Valasz: A fészereplo szobajaban, a jelenben.

Elképzeltetés:

Képzeljétek el részletesen, hogyan nézhet ki a foszerepld szobaja és készitsetek rovid leird
szoveget rola. Pl.: A szoba vilagos, a fal szine kék. Az irbasztalon egy félig elkészitett térkép
van. Az ablak az aggyal szemben helyezkedik el.

Milyen nyelvi-stlisztikai jegyek utalnak a jelenidére?
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Lehetséges valasz: Parbeszéd, az igék jelenidejii alakja.

Kinek a szemsz6gébol latjuk, kovethetjik a torténteket?

Vélasz: Bauer, a foszerepl6 szemsz6gébol.

Milyen nyelvi-stilisztikai jegyek utalnak erre az elbeszélésmodra?

Lehetséges valasz: A torténetet egyes szam elsé személyben meséli.

Milyen a mi hangulata?
Vaélasz: Felfokozott, néhol diihds és izgatott.

V. Reflektalas
Milyen kovetkeztetést fogalmazhatunk meg a mii alapjan?

Lehetséges valasz: Tanuljuk meg beosztani az idonket és készitsiik el idében a feladatainkat.

Miért fontos idében elkésziilni a feladatainkkal?

Spontén valaszok meghallgatasa.

V1. Hazi Feladat

ird le vazlatosan, mit csinalsz reggelenként, iskolaba indulés elétt!
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3. Orén kiviili foglalkozas
Irodalmi vetélkedd 5-6. osztalyosok szamara

A vetélked6 soran két csapat mérk6zik meg egymassal. Minden csapat maximum 10
fovel indulhat, korosztalyos dsszetétele vegyes, 5. és 6. osztalyosok is lehetnek ugyanazon
csapat tagjai.

A vetélked6 célja elsdsorban a szdrakoztatas, de amellett a feladatok megalkotasa
soran szempont volt a kreativitas, a szobeli kommunikacio, a figyelem és a kooperécios
készség, vagyis csapatban valé munka fejlesztése is.

A feladatok kozott megtaldlhatd produktiv és felismerési fealadattipus egyarant,
valamint helyet kapott nehany nyelvi jaték is. Minden feladat elvégzése esetén 6sszesen 100
pontot kaphatnak a csapotok.

1. Rimkeresé (14 pont)
Instrukcio:

Keressétek meg a szavak helyét a verssorok kozott! Segitenek a rimek. A kipontozott
helyre irjatok a vastagon szedett, délt betlis szavakat! Minderre 5 perc all rendelkezésetekre.
tél, szél, meleget, él, kislany, feketék, maradék
Weores Sandor: Tavaszkoszonto
Sandor napjan
megszakad a...... ,

Jozsef napjan
eltinik a...... ,
zsakban Benedek
hoz majd....... ,
nincs tobb fazas,
boldog aki......
Mar kozhirré
szétdoboltatik:

férjhez adatik,
szOkék legelébb,
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2. Irodalmi betiileves (16 p.)
Intsrukcio:

Rakjatok ki betiitésztabol Nemes Nagy Agnes versét! 10 percig dolgozhattok!
Nemes Nagy Agnes: Esz
Belatom, nincsen ra okom,
de mégiscsak gondolkodom.

S mert illik 6t fityméalva néznem:
esztelenul bizom az észben.

3. Allati szélanc (20 p.)
Instrukcio:

Jatszatok sz6lancot a népmesékben legtobbszor eléforduld allatnevekkel! Az a csapat
nyer, aki 2 perc alatt a legtdbb allatnevet gyiijti 6ssze.
4. Mese barkochba (15 pont)

Instrukcio:

Els6ként a jatékhoz mindkét csapat kivalaszt két embert. Az egyik jatékos huzhat
egy szokartyat, amin egy mar tanult mese szerepléje szerepel, a csapattarsanak pedig ki kell
talalnia kiilonb6z6 segité kérdésekkel, hogy ki szerepel a kartyan. A felelet csak igen vagy
nem lehet.

Minden csapatnak 3 kartyat kell megfejteni. Egy feladatra 3 perc alatt adhatnak
valaszt.

Meseszereplok: a békakirdly (A Békakirdly), a haldsz (A halasz és az ifiri), az
olomkatona (A rendithetetlen 6lomkatona), a kakas (A kakas és a pipe), Matyas kiraly,
tiindérszép Ilona (Tundérszép Ilona és Argyélus).

5. Meséld el rajzban! (15 pont)

Instrukcio:

Minden csapat hiz egy szOkartyat, minden kartyan egy népmese cime szerepel. A
feladat soran le kell rajzolniuk az altaluk kihGzott mese legjellegzetesebb részét (pl. a
kisgbmbdc szétszakadasat, a hdlyag, a szalmaszal és az Uszok vizbeesését, sth.). 5 perc
gondolkodasi id6 utan 10 perc alatt kell elkészilniuk a feladattal.

Népmesék: A kismalac és a farkasok, A kisgomboc, Az égig éré paszuly, A két
kecskegida, A hdlyag, a szalmaszal és a tiizes tiszok.

6. A valasztott népmese egyik jelenetét alkossdk meg a versenyzok alloképben! Az

allokép megalkotasara 5 perc all rendelkezésukre. (20 p.)
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IV. OSSZEFOGLALAS

Szakdolgozatomban a gyermekirodalom felhasznalhatdsagaval foglalkoztam az
anyanyelvi nevelés sordn. A munka folyaman felkutattam és feldolgoztam a téméahoz
szlikséges szakirodalmat, és megvizsgaltam a karpataljai magyar tannyelvii iskolak szamara
készitett irodalom tantervet. Valamint két Gravazlat es egy orankivili rendezvény terve altal
nyUjtok javaslatot nehany gyermekirodalmi alkotasnak az anyanyelvi nevelés folyamataban
val6 felhasznalaséra.

A dolgozat hat 6 részre tagolddik. Az els6 részben a bevezetés, a téma felvezetése
talalhatd, valamint megfogalmaztam a munka targyat és céljat. Majd a témahoz kapcsol6do
szakirodalom feldolgozasa kovetkezik, ahol megvizsgaltam a gyermekirodalom fogalmat,
tanulmanyoztam, milyen a jo gyermekirodalmi alkotas, és hogy hogyan kapcsolodik a
gyermekirodalom és az anyanyelvi nevelés.

A masodik részben megvizsgaltam a gyermekirodalom anyanyelvi nevelésben
betoltott szerepét, és a karpataljai magyar tannyelvii iskoldk szdmara készitett irodalom
tanterv alapjan megfigyeltem hogyan jelenik meg a kéarpéataljai magyar iskolak 5-9. osztalyos
tananyagtartalmaban a gyermekirodalom.

A harmadik részben két oravazlat, egy 5. és egy 6. osztalyos tananyag feldolgozasa
(Nemes Nagy Agnes Jeromos, a remeterak és Karinthy Frigyes Tanar Gt kéremjének a
Reggel hétkor cimii novellaja), és egy 6ran kivili rendezvény, egy irodalmi vetélked6 altal
tettem javaslatot a gyermekirodalom anyanyelvi nevelés soran valé felhasznalasara.

A munka végén talalhaté a magyar és ukran nyelvii 0sszefoglalds, valamint a
felhasznalt szakirodalom jegyzéke.

Mindent 6sszegezve arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy sajnos a magyar
gyermekirodalom intézményrendszere még nem teljesen épilt ki, ennek folytan nincs egy
egységes recepcio a gyermekirodalmi alkotasok rangsorolasara, és valosziniileg ez lehet az
egyik oka annak, hogy a karpataljai irodalmi tantervben is eléggé rendszertelenil és
viszonylag csekély szamban jelennek meg gyermek- és ifjusagi irodalombol szarmazé
miivek. De az egyre tobb szakirodalom és az Ujonnan kidolgozott modszerek is azt mutatjék,

hogy felismert a probléma, és halad a megoldas utjan.
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PE3IOME

Y poGoTi Oyi0 gociHipKeHa AUTAYA JTiTepaTypa, SKa CIpHsie€ HABYAaHHIO PiJTHOI MOBH.
ITig gac pobotu OysI0 onpanboBaHa BCs JiTeparypa, sika notTpioHa Oyra s poOOTH TaKOX
OyJ10 TOCIIIPKEHO BC1 KaJICHIAapHI ITIaHYBaHHS 3 JIITEpaTypH, K1 po3poOIIeHi Ui YTOPChKUX
KT TakoX peKOMEHYIO JIesiKi KOHCTIEKTH YPOKIB Ta OJMH CLEHApii, sIKi JOMOMOXYTh Y
BHXOBaHHI Ta HAaBYaHHI JI0 PiJIHOT MOBH.

PobGora mopaineHa Ha mIiCTh OCHOBHMX YacTHH. Y TepUIil 4YacTHHI BCTYM, y SKIH
PO3MOBITAETHCS TIPO TeMy, cPopMynbOBaHI MeTa Ta MUl pobotu. [loTiM mpeseHTye
OTIpaIbOBaHy JITEpaTypy A€ OYyJI0 MOCTIIKEHHS MOHATTSA MPO JUTIUY JITEpaTypy, O0yso
BUBUYEHO HACKUIBKH XOPOLIOIO € JUTSAYa JiTepaTypa 1 T€ sIKy poJib Ma€ y BUBUEHH1 PiIHOT
MOBHU. VY Jpyriil yacTHH1 JOCHIIKYBanacs pojb AUTAYOL JIITepaTypH y HaBUaHHI piTHOT
MOBH, a TaKOXX KaJIeHJapHE IUIaHyBaHHS, SIKe OyJ0 po3poOJeHO JUIsl MIKLT 3 YrOPCHKOIO
MOBOIO HABYaHHS 1 T€ SIK y 5 Ta 9 Ki1acaX BUKOPUCTOBYIOTh JUTSAYY JIITEPATYPY.

VY Tperiil yacTHHI I0/1aH1 Ta ONpalbOBaH1 IBa KOHCIIEKTH Ui 5 Ta 6 KJIaciB, a TaKOXK
M03aypPOYHUH 3aXiJl, AKUH po3poOeHui y GopMi 3MaraHHs sl Kpaloro BUBUCHHS PIAHOT
MOBHU 32 JOMOMOTI'OI0 TUTSIYO1 JIITEPATYPH.

B xiHIi poG0TH MU MOXEMO PO3TJISTHYTH BUCHOBKHM HAa YrOPCHKIH Ta YKPaiHCHKIMA
MOBax, a TaKOK CIIUCOK BUKOPUCTAHOT JIITepaTypH.

Omxe, MU AIHIUIA TOTO BUCHOBKY, 1110 AUTAYA JIITepaTypa He po3po0IieHa 10 KiHI,
HEMa CXEMaTHYHOTI'0 Ta JIOTIYHOTO MO0y yBaHHs LUX TBOPIB. [IpuyrHOI0 1IOTO MOXKE OyTH
Te, 110 Y KaJCHJApHUX IUIAHYBaHHSIX TAaKOX XAaOTHUYHO TPAIUISIEThCA JaHa Jireparypa y
MaJlii KUTbKOCT1. BUIBIIICTE JIiTepaTypu MOKa3ye HaM Te, IO 110 MpoOjeMy HaMararoThCs

BI/IpiI_HI/ITI/I SIKOMOI'O MIBUOMIC.
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